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O USO DAS FONTES HISTORICAS NA SALA DE AULA: A REALIZACAO DO CONHECIMENTO
HISTORICO-ESCOLAR

Camila Karin Manosso®, Vivian Fernandes Carvalho de Almeida®.

RESUMO: O presente artigo buscou discutir o uso das fontes histéricas na sala de aula e apresentar os efeitos e a
incorporagdo que a chamada “Revolugado Documental” proporcionou ao ensino de Historia. A analise absteve-se
em discutir como a historiografia contemporanea favoreceu a produgdo do conhecimento historico-escolar,
inserindo-se, portanto, a critica ao ensino tradicionalista. O fulcro deste trabalho foi adequar alternativas didatico-
pedagogicas que incluissem a possibilidade de usar, no dia-a-dia da sala de aula, fontes e documentos
historiogréficos amplamente condicionados aos pesquisadores e historiadores. Para tanto realizamos uma
pesquisa bibliografica no qual destacamos as duas principais obras que fundamentaram a tematica do presente
trabalho: Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos, de Circe Maria Fernandes Bitencourt e Fundamentos
Epistemoldgicos do Ensino de Historia e Geografia, de Vivian Fernandes Carvalho de Almeida e Ricardo Lopes
Fonseca. Assim, a base desta pesquisa foi evidenciar como a utilizacdo dos documentos histéricos pode angariar
um melhor aprendizado aos discentes, provando deste modo que, o Ensino de Histéria pode ser prazeroso e
interessante aqueles que tém a oportunidade de conhecé-lo verdadeiramente.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia; Fontes e/ou documentos historiograficos; Sala de aula.

1 INTRODUCAO

Este artigo analisard a utilizacdo de fontes historiograficas dentro da sala de aula como base para
producé@o do conhecimento histdrico-escolar. Esta tematica busca refletir sobre os efeitos sistémicos provocados
pelo uso da chamada “Revolugdo Documental” adjacente da Escola dos Annales (Século XX). Assim, 0 objetivo
de nosso trabalho é apresentar como essa ampliagdo documental, contribui para o ensino de Historia.

N&o ha como negar que, muito do que foi ensinado nas escolas e na disciplina de Histéria esteve pautado
na heranca positivista inaugurada por August Comte®, onde o gque era ensinado estava intricadamente baseado na
utilizacé@o de fontes e materiais historiogréaficos de documentos ditos “oficiais”, como documentos de governos e de
cunho administrativo. Se por um lado o Positivismo hoje é rejeitado como metodologia de ensino pelos
historiadores, por outro vivemos uma realidade pratica inundada pelos preceitos historiograficos da Escola dos
Annales.

Nascida na primeira metade do século XX a Escola dos Annales revolucionou a compreensao dos fatos
histéricos a partir de suas fontes. A partir de 1930 Lucien Febvre e Marc Bloch* substituiram as visdes, antes
breves da Histéria, por analises de longa duragéo, com o objetivo de compreender melhor as civilizag6es humanas
€ as suas “mentalidades”.

Assim, o presente trabalho prop6e como possibilidade ao professor de Histdria, metodologias que incluam
0 uso desta gama de fontes, que os Annales proporcionaram, com as quais alunos e pesquisadores criem relatos
sobre o passado. Queremos deste modo, aproximar o trabalho de pesquisa do professor de Histéria com os
alunos; propondo dinamizar as aulas “enfadonhas” de Histéria e agucar a metodologia de analise de cada
discente.

2 MATERIAL E METODOS

Para estas constatacées no presente artigo: como as fontes historiograficas inserem-se como proposta
didatico-pedagdgica, retrataremos ao longo deste trabalho a utilizagdo de algumas “categorias documentais”, junto

! Orientanda. Graduada e Licenciada pelo Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual de Maringa (UEM 2013). Atualmente é
Tutora Online do Departamento de Histéria do Nicleo de Educagéo a Distancia — NEAD pela Unicesumar — Centro Universitario Cesumar.

? Orientadora. Graduada e Licenciada pelo Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual de Maringa (UEM 2012), Mestre em
Historia das Ideias e Instituicdes, P6s-Graduada pela Universidade Unicentro em Gestao Escolar (2015). Atualmente é Tutora Mediadora do
Departamento de Histdria do Nucleo de Educacéo a Distancia — NEAD pela Unicesumar — Centro Universitario Cesumar.

% Auguste Comte (1798-1857): fildsofo francés que criou a corrente de pensamento chamado “Positivismo”; sua teoria tinha como propdsito
designar um modelo ideal de sociedade organizada. O pensamento positivista teve muitos adeptos e influenciou 0 pensamento de tedricos por
todo o mundo durante o século (XIX). Disponivel em: <http://www.e-biografias.net/auguste_comte/>. Acesso em: 02 jul. 2015.

* Fundadores da Escola dos Annales; tinham como propésito ir contra a visdo positivista da histéria entendida como uma crénica de
acontecimentos, substituindo o tempo breve da histéria dos acontecimentos pelos processos de longa duragédo, com o objetivo de tornar
inteligiveis a civilizagdo e as “mentalidades”. Disponivel em: <http://www.historiaehistoria.com.br/materia.cfm?tb=professores&id=53> . Acesso
em: 02 jul. 2015.
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aos procedimentos tedricos metodolégicos que podem ser Uteis na sala de aula; fontes que séo inerentes ao
passado, mas também a atualidade, sdo elas: as imagéticas, as literarias e as cinematograficas. Para tanto, a
analise metodoldgica aplicada, tem como base a revisdo bibliografica de obras que contemplam tal tematica
acerca do que sera discutido, bem como autores perpendiculares que sistematizam o assunto exposto. Assim
sendo, a analise deste trabalho foi embasada nas principais obras que tratam sobre o assunto discutido, séo elas:
Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia: Fundamentos Epistemolégicos da Historia, de José Antbnio
Vasconcelos; Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia: O Ensino de Histéria e suas Linguagens, de
Armando Jodo Dalla Costa; Ensino de Historia: Fundamentos e Métodos, de Circe Maria Fernandes Bitencourt;
Fundamentos Epistemoldgicos do Ensino de Histéria e Geografia, de Vivian Fernandes Carvalho de Almeida e
Ricardo Lopes Fonseca; além desses titulos algumas outras bibliografias foram utilizadas para complementar o
embasamento tedrico desses autores citados. Ademais, para fundamentar esta andlise acerca da utilizacéo das
fontes historiograficas enquanto materiais didaticos em sala de aula, apresentamos uma avaliagéo critica ao Livro
Didatico: Histéria 3 de Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos, onde
apontamos os documentos presentes neste material e como 0s mesmos séo abordados a fim de contribuir com o
aprendizado do discente e auxiliar o docente em sua pratica de ensino.

3 O USO DE FONTES E DOCUMENTOS HISTORICOS EM SALA DE AULA

A reformulacdo do uso das fontes propostas pela Escola dos Annales agregou nova perspectiva a
pesquisa histérica e, consequentemente, proporcionou ao professor/historiador maior possibilidade de trabalhar
assuntos de variados temas em suas aulas. A vista disso, a utilizacdo das fontes no ambiente escolar busca
demonstrar qual é o objeto de estudo que o historiador possui para interpretar o passado da humanidade. Mais do
que isso, os documentos durante a aula evidenciam que, as fontes histdricas sédo para o historiador o material
concreto que reproduz os acontecimentos histéricos. Analogicamente, a fonte seria, para nos estudiosos da éarea,
como o barro para o artista, que manipula em suas maos uma representacdo infima do que ele mesmo esta
envolvido,

As justificativas para a utilizagdo de documentos nas aulas de Historia sdo vérias e nédo
muito recentes. Muitos professores que os utilizam consideram-nos um instrumento
pedagogico eficiente e insubstituivel, por possibilitar o contato com o “real”’, com as
situacbes concretas de um passado abstrato, ou por favorecer o desenvolvimento
intelectual dos alunos, em substituicdo de uma forma pedagdgica limitada a simples
acumulacdo de fatos de uma histéria linear e global elaborada pelos manuais didaticos
(BITTENCOURT, 2011, p.327).

Nesta perspectiva, o professor deve ser o mediador em sala de aula, visto que ao ensinar Historia o
mesmo nao produz um novo conhecimento, tampouco desvenda novas férmulas que compilam o passado, mas
sim, transmite sua prépria interpretacdo dos fatos de determinados conteldos com base tedrico-metodologica
apreendida por ele na academia,

Os documentos tornam-se importantes como um investimento ao mesmo tempo afetivo e
intelectual no processo de aprendizagem, mas Seu us0o sera equivocado caso se
pretenda que o aluno se transforme em um “pequeno historiador”, uma vez que, para os
historiadores, os documentos tém outra finalidade, que ndo pode ser confundida com a
situacdo de ensino de Histéria. Para eles, os documentos sdo fonte principal de seu
oficio, a matéria-prima por intermédio da qual escrevem a historia. [...] (BITTENCOURT,
2011, p.328).

Assim, o uso de fontes histdricas dentro do aprendizado demonstra didaticamente ao aluno que a Histéria
¢é feita de vestigios pelos quais o homem do passado viveu em sociedade dentro de um determinado tempo e
espaco que, cabera ao professor/historiador indagar em suas aulas. A respeito, Almeida explica,

[...] o fato do historiador, ao se debrugar sobre uma fonte, jA& possuir conhecimento
histérico sobre o periodo ao qual o documento pertence ou se refere, bem como dominar
conceitos, teorias e métodos para a analise do mesmo. Situacédo contraria ao da sala de
aula, na qual o aluno ndo tem dominio de nenhuma destas categorias (ALMEIDA, 2014,
p. 50).

O tratamento da tematica “O uso das fontes histéricas em sala de aula” exprime as principais relagbes da
discussao historiografica acerca do que se entende por histéria enquanto ciéncia dos fatos e contextos
particulares do passado transmitidos em forma de narrativas. Ndo obstante, é a reflexdo metodologica dos
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acontecimentos sobre a natureza e a sua importancia enquanto teoria do passado. Porque, a histéria mesmo que
seja uma disciplina escolar que contextualiza a sociedade e a acdo humana neste meio, prescindi de um estreito
didlogo com a teoria que a rege, neste caso é a histdria académica que, sistematiza-se com a sua ciéncia de
referéncia. Portanto, o processo de formacdo profissional do historiador esta intricadamente relacionado a
docéncia — a docéncia € o seu espaco no qual ndo se desvencilha do seu legado académico.

Logo, os principios, fundamentos e métodos que regem a Histéria enquanto conhecimento cientifico nas
universidades deve ser explorado no ambiente escolar, propriamente no tocante da sala de aula. Isto ndo significa
que haja uma dependéncia do ensino académico ao escolar, mas que em conjunto promovam o dinamismo
durante as aulas de nivel fundamental e médio, havendo, portanto, a interlocucdo da Histéria ensinada na
academia com a ensinada no ambiente escolar,

Ou seja, o professor deve conciliar duas vocagdes, como explicou Jorn Risen (2007, p.
90), “a da especializagéo, que adquire (com muito esfor¢co) durante seus estudos, e a de
ensinar, a pedagodgica, sem a qual (pode-se supor) ndo conseguira ter sucesso no
ensino de sua especialidade” (SEULE; 2014, p. 23).

Contudo, é sabido que, este ensino — das universidades e das escolas, possui suas singularidades
metodolégicas, mas isto ndo significa que o ensino historiografico académico deva ser abandonado quando o
historiador se depara com 0 ensino basico e passa ser o professor, ou seja, 0 protagonista do conhecimento
primério do passado. Pelo contrério, a ruptura entre a pesquisa e 0 ensino, ou entre a escola e a universidade ndo
deve ocorrer, pois o historiador/professor ndo se desvencilha da sua func¢édo, mas, sobretudo, leva a sociedade a
luz do conhecimento histérico humano. O que ocorre €, introduzir os documentos em sala de aula de maneira
adequada, visto que os referenciais e objetivos destes na universidade se diferem aos da sala de aula,

[...]- Ao usar um documento transformando em fonte de pesquisa, o historiador parte,
portanto, de referencias e de objetivos muito diferentes aos de uma situagdo em sala de
aula. As diferencas sdo marcantes, e disso decorrem os cuidados que o professor
precisa ter para transformar “documentos” em materiais didaticos. (BITTENCOURT,
2011, p.329).

Dado o exposto, os documentos que sao utilizados em sala de aula devem ser tratados como materiais
didaticos a fim de contribuir com o conhecimento do aluno e ndo atrapalh&-lo neste processo. As fontes histéricas
sdo utilizadas, portanto, diferentemente da abordagem académica, sdo desenvolvidas com o propésito de
aprendizado histérico, desenvolvendo, por conseguinte, a autonomia intelectual do aluno e ndo para serem
analisadas como producéo historiografica; os alunos devem aprender com 0s documentos e ndo produzir um novo
conhecimento histérico sobre o material,

O professor traga objetivos que nao visam a producao de um texto historiografico inédito
ou a interpretacdo renovada de antigos acontecimentos, com o uso de novas fontes. As
fontes histdricas em sala de aula sdo utilizadas diferentemente. Os jovens e as criangas
estdo “aprendendo Histéria” e ndo dominam o contexto histérico em que o documento foi
produzido, 0o que exige sempre a atencdo ao momento propicio de introduzi-lo como

material didatico e a escolha dos tipos adequados ao nivel e as condicbes de
escolarizacdo dos alunos. (BITTENCOURT, 2011, p.329).

Levando-se em consideragdo essas singularidades, os documentos podem ser utilizados em sala de aula
de diferentes maneiras, como apenas para ilustrar o contelido programatico, para explicitar uma situacao histérica,
ou para servir de introducéo ao tema de estudo. Os objetivos do uso de fontes historiogréficas em sala de aula séo
bastante diversos, dessa forma, o desafio ndo é escolher quais serdo as fontes utilizadas, mas sim saber como
utiliza-las corretamente, conforme observa Almeida,

Atente-se ao fato de que assim como nas méaos do historiador, a fonte pode oferecer
muitas repostas e ser utilizada de varias maneiras, para o professor também pode ser
versétil e complementar os contetddos didaticos. Um dos desafios do professor em sala é
ter critérios quando for seleciona-los (ALMEIDA 2014, p. 51).

Dentre as precaucfes para a escolha e utilizacdo desses materiais em sala de aula, podemos citar, de
acordo com Almeida e Fonseca, a “atratividade, o vocabulario, o conteido acessivel a faixa etaria, a extenséo
primando pelo tempo da aula,” (ALMEIDA, 2014, p. 51), observamos assim que, devemos atentarmo-nos a
capacidade intelectual e cognitiva dos alunos em sala de aula e saber se o que sera trabalhado é apropriado para
eles,
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Para que o documento se transforme em material didatico significativo e facilitador da
compreensao de acontecimentos vividos por diferentes sujeitos em diferentes situacées,
€ importante haver sensibilidade ao sentido que |lhe conferimos enquanto registro do
passado. Nessa condi¢ao, convém os alunos perceberem que tais registros e marcas do
passado sdo os mais diversos e encontram-se por toda a parte: em livros, revistas,
guadros, musicas, filmes e fotografias. (BITTENCOURT, 2011, p.331).

Sendo assim, o uso de documentos em sala de aula, é fundamentado pelas contribuicdes que os mesmos
fornecem ao desenvolvimento da interpretacao histérica; facilitando a compreensédo do processo de producéo do
conhecimento do passado, onde fazem parte da cultura memorial da sociedade e, por isso, precisam ser
analisados dentro das suas especificidades. Em suma, conforme Circe Maria Fernandes Bittencourt, ao se
transformar o documento histérico em material didatico, “deve-se levar em conta a articulacdo entre os métodos
do historiador e os pedagdgicos.” (BITTENCOURT, 2011, p.333).

3.1 AS IMAGENS COMO LINGUAGEM AO ENSINO DE HISTORIA

Em uma época em que todas as informac¢Bes sdo associadas as imagens, saber interpretar corretamente
as representagdes visuais tornou-se uma assercéo relevante tanto aos académicos de historia, quanto aos
professores. Entdo, o estudo voltado a utilizagdo das imagens tem-se constituido como uma importante
ferramenta no ensino de Histéria. Mas, o que pode parecer facil, ndo é: antes de se utilizar a imagem como uma
simples ilustragdo do contetdo discutido, ou ainda como um apéndice durante as aulas, o professor/historiador
deve compreender esta fonte como parte integrante de um universo visual, onde se constitui de alguns parametros
ideoldgicos nas quais foram produzidas. Esta compreensdo tem como base entender a iconografia como um
importante material para ampliar o conhecimento do aluno acerca do passado, e para que o professor ndo caia no
erro de apenas descrever a imagem como um discurso ideologicamente comprado e difundido pelo senso comum.

Por isso, é notério saber que o uso da imagem, como fonte documental em sala de aula, vai além da
simples ilustracdes durante as aulas, a sua aplicabilidade escolar deve ser atribuida pelo professor
significativamente, havendo uma intencionalidade previamente estipulada pelo docente. Tendo isso claro, a
perspectiva do professor deve constituir os seguintes questionamentos: O uso que faco desse instrumento,
realmente auxilia o aluno no processo do conhecimento histérico? Este documento visual, realmente se aplica ao
conteldo programatico estipulado pela matriz curricular da disciplina? De que forma as imagens que séo
veiculadas (Livros Didéticos, Revistas, Jornais e Meios de Comunicac¢do em geral) afetam, ou refletem, aspectos
da sociedade contemporanea e a do passado?

O historiador, entretanto, almeja identificar o problema dos meios de comunicagédo ndo
apenas no presente. A necessidade de esclarecer o alcance das transformacdes
provocadas pela tecnologia na producdo de imagens favoreceu estudos sobre a
producéo iconogréafica de outros tempos histéricos e sobre o0 modo de a sociedade se
relacionar com tais registros (BITTENCOURT, 2011, p.364).

Contudo, as imagens nao estao representadas somente em seu uso concreto em sala de aula, elas estéo,
sobretudo, presentes nos Livros Didaticos da atualidade. As gravuras ou ilustracbes tém sido aplicadas, cada vez
com mais frequéncias, como recursos pedagogicos no ensino de histéria. Hoje, além das imagens dos livros
didatico-pedagdgicos das escolas, ha a proliferagdo das “imagens tecnoldgicas”, como Bittencourt referencia, e
estas também sdo amplamente difundidas como recurso didatico; dentre elas estdo: os filmes, a fotografia e as
imagens informaticas dos CD-ROMs e softwares. Mas, independentemente da origem da imagem, “o problema
central que se apresenta para os professores é o tratamento metodolégico que esse acervo iconografico exige
[...]7 (BITTENCOURT, 2011, p. 360),

A questdo posta aqui € que apesar de nao termos problemas com 0 acesso a esse
material, temos que como professores, entender o tratamento metodoldgico que esse
acervo iconografico exige, para que ndo se mantenha apenas como ilustragdo durante
nossas aulas. Como esse material raramente é produzido com fins didaticos, novamente
se faz necessario que nos apropriemos dos métodos de andlise dos historiadores e o
associemos ou adaptemos a necessidade do ensino de histéria (ALMEIDA, 2014, p. 56).

Diante disso, ao levar o universo iconografico para a sala de aula, o professor precisa estabelecer
relacbes com outras fontes, informacfes estas que apresentem uma leitura contraposta a da imagem, como, por
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exemplo, a propria explicagdo do Livro Didatico, para que ele fundamente a gravura contextualizando assim a
fonte apresentada.

3.2 A LITERATURA COMO DOCUMENTO INTERDISCIPLINAR

Talvez, os romances, poemas e contos sdo textos que contribuem, pela sua prépria natureza, as aulas de
Lingua Portuguesa, mas na atualidade esses textos literarios estdo sendo a base de outras disciplinas. Para o
ensino de Histdria, o enlace com a literatura é proveitoso, visto que € um meio de introduzir o conhecimento
historico ao aluno sem que a aula se torne repetitiva e macante. Mas, como trabalhar uma obra literaria em sala
de aula sem que o professor fuja ao conteddo da matriz curricular de historia?

Tradicionalmente o mundo ocidental difundiu a ideia de que o que tange a literatura é apenas uma ficgéo,
ndo que ndo seja, mas infelizmente cultivou-se a relagédo da literatura com a mentira, ou seja, que a literatura é
sendo uma banalidade destinada ao 6cio da sociedade, levando o discurso literario ao descrédito. Mas esse
material em sala de aula pode se tornar uma Util ferramenta nas maos do docente da disciplina de Historia.

Contudo, como proceder metodologicamente relacionando a literatura a tematica das aulas?
Primeiramente, o professor antes de abordar a histéria, programatica dos Livros Didaticos, deve familiarizar o
contexto histérico com as obras literarias, introduzindo as obras propriamente literarias, ou trechos que retratem o
periodo a ser analisado. Neste sentido, ao professor delimitar qual sera a obra literaria utilizada devera
desenvolver junto aos alunos uma contextualizacdo histérica de quem foi o autor e também sobre a fonte
abordada. Apds esta breve analise, o professor deve esclarecer aos alunos que a obra literdria ndo é, téo
somente, a imaginagdo do autor acerca do tema do livro, mas sim, muitos dos contetidos intrinsecos ao texto
retratam o contexto social e politico do periodo em que foi escrita. Para tanto, o professor deve conduzir esta
andlise partindo de indagac¢fes subsequentes impressas na obra, como: home do autor; o ano de publicacéo; o
periodo em que a obra foi escrita € 0 mesmo em que o autor narra a sua historia?; A obra retrata um periodo
anterior ao qual ele viveu?; Em qual contexto histdrico a obra foi escrita?; Qual € o tema principal da obra e por
que a mesma se insere ao contexto historico trabalhado?. Em sintese para Circe Maria Fernandes Bittencourt,

Para a Histéria, esse referencial torna-se possivel analisar textos literarios como
documentos de época, cujos autores (os criadores das obras) pertencem a determinado
contexto histérico e sdo portadores de uma cultura exposta em suas criacdes,
seguidores de determinada corrente artistica e representantes de seu tempo. Do mesmo
modo, as obras, ao ser lidas na época contemporanea — no caso, por alunos — estao
impregnadas das muitas leituras que ja fizeram sobre elas. [...] (BITTENCOURT, 2011,
p. 342).

3.3 A CINEMATOGRAFIA NO ENSINO E NA PRODUCAO HISTORIOGRAFICA

O uso do filme como proposta didatica na sala de aula é outro importante componente para estimular o

aprendizado do discente. A cinematografia € uma maneira eficaz de transformar uma aula simplesmente
palestrante (oral) em uma aula representativa voltada a interacdo do aluno a tematica trabalhada. Por
conseguinte, ao professor exibir um filme como método analdgico ao conteldo, ele estara possibilitando ao
discente uma nova interpretacéo sobre a histéria, conjugando assim, um novo enriquecimento no cotidiano escolar
de cada individuo.

No entanto, ao se trabalhar um filme no ambiente escolar, o professor deve fazer uma minuciosa
preparacdo dessa aula junto aos alunos, para que esta pratica ndo se torne, simplesmente, um mero momento de
diversdo. Assim, com a finalidade do educador ndo cometer este equivoco, é importante que ele escolha um filme
adequado ao conteudo discutido, bem como, a faixa etaria da turma; além disso, € necesséario apresentar uma
pequena sinopse do tema do filme, como o ano de produc¢éo, autores e diretores que o produziram, conforme o
autor Armando Jodo Dalla Costa em sua obra Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia: O Ensino de
Histdria e suas Linguagens; observa,

Antes de iniciar o trabalho com filmes, é necessario tomar uma série de medidas praticas
gue ajudem a otimizar o trabalho. De inicio, trata-se de relacionar o proprio filme com o
conteddo da disciplina que esta sendo trabalhado, assim como com o plano geral
elaborado no inicio do ano. E preciso que os alunos tenham claro que essa é apenas
outra forma de estudar aquele conteddo histérico, e ndo uma estratégia do professor
para “mata aula”, o que exigira deles um trabalho de pesquisa, antes de assistir ao filme,
e um esforgo de trabalho postumo, para analisar o contetido (COSTA, 2011, p. 58).
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Nesta perspectiva, o professor deve também deixar claro entre os alunos o conjunto de elementos do
filme: sons; vozes; cantos/musicas; ruidos, incluindo a equipe de producéo; a direcdo do filme e ndo apenas a
intencdo do diretor no filme, levando em consideracdo que, a intencionalidade da producdo cinematografica nédo
depende apenas da ideia da direcdo do filme, mas principalmente, do mercado e ao publico ao qual essa
producéo sera vendida. Em sintese,

[...] De forma geral, os estudiosos da area consideram trés aspectos fundamentais para
a andlise de filmes: a) os elementos que compdem contetido, como roteiro, direcao,
fotografia, musica e atuacdo de autores; b) o contexto social e politico de producéo,
incluindo a censura e a prépria indlstria do cinema; c) a recepcao do filme e a recepcgéo
da audiéncia, considerando a influencia critica e a reacdo do publico segundo idade,
sexo, classe e universo de preocupacdes (BITTENCOURT, 2011, p. 375).

O filme pode ainda ser representado em apenas um trecho, ou seja, o professor pode extrair apenas uma
cena, na qual ele considera a mais importante para esclarecer ou exemplificar didaticamente o assunto discutido
em sala; este método é uma boa saida quando ndo se tem muito tempo para discutir os assuntos programaticos
durante as aulas,

[...] Uma proposta mais complexa foi apresentada por Carlos Vesentini. Para esse
historiador, os filmes podem ser considerados como textos e, nessa condi¢cdo, podem
sofrer recortes e ser representados ndo integralmente aos alunos, mas apenas as partes
que mais interessam ao tema tratado. Esse recurso de criar “excertos cinematograficos”
ou mesmo “dossiés cinematograficos” passa por um processo de montagem de
“desmontagem do filme” [...] (BITTENCOURT, 2011, p. 377).

Assim, o bojo que compila utilizar a filmografia como base ao ensino de histéria, sistematiza o ensino de
histéria no que concerne ampliar o conhecimento do alunado, fazendo com que ele entenda e reflita
autonomamente sobre 0s acontecimentos do passado podem ser entendidos pela 6tica cinematografica, que
sistematiza a realidade e a ficcdo ao mesmo tempo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
ANALISE DO USO DAS FONTES NO LIVRO DIDATICO - Problemas e Possibilidades

A fim de compendiar a analise exposta acerca do uso das fontes como proposta didatico-pedagdgica ao
ensino de histéria, avaliamos o Livro Didatico: Histéria 3 (ed. 2013), de Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria,
Jorge Ferreira e Georgina dos Santos. O objetivo foi mostrar na pratica como os documentos séo inseridos como
metodologia de ensino aos professores e alunos.

Essa pesquisa avaliativa esteve pautada em como os autores deste Livro exploraram o uso das
linguagens imagéticas, literarias e cinematograficas. Se os contelidos propostos utilizaram essas fontes e se este
material foi explorado, facilitando assim a compreenséo sistémica do assunto pelo professor, bem como pelo
aluno. Para tanto, foi observado a forma com que o corpo do texto se apresenta junto ao uso dessas fontes e se
h& uma relacdo concisa entre 0os argumentos do assunto tratado pelas fontes documentais. O recorte temporal
que este Livro contempla é a cronologia histérica do século XX.

Com este propoésito, a andlise de todos os capitulos (16 capitulos ao todo) foi desenvolvida, de antemao,
baseado na relacao: aluno; professor e livro. Para tanto, estes trés objetos deveriam estar em consonancia um ao
outro, de tal forma que um interagisse ao outro, para que o ensino de histéria ndo se tornasse apenas um relato
do passado. Assim, o presente Livro apresenta no decorrer de seus capitulos uma grande gama de imagens e
filmes para serem discutidos em sala de aula. Muitas dessas imagens sdo apenas figurativas e complementam o
conteddo, outras sao interpretativas que exige do aluno e professor uma reflexdo aprofundada sobre o tema
discutido. J& os filmes, séo elencados de acordo com o tema abordado, estes também sdo apenas para ilustrar o
assunto que o Livro apresenta.

Sao varias as fontes expostas (Imagética e Cinematogréafica a Literaria ndo é utilizada no Livo), mas em
nenhuma delas atribui-se a pratica correta de se utilizar essas fontes em sala de aula. Em nenhum dos dezesseis
capitulos os autores mencionaram a maneira adequada de se utilizar as imagens e os filmes junto aos alunos,
simplesmente expuseram os titulos das obras e documentos como um complemento didatico. Para Bittencourt, os
Livros Didaticos s&o veiculados como “servigo de ideologia” e como “perpetuagédo” de um ensino tradicionalista,

Muito criticados, muitas vezes considerados os culpados pelas mazelas do ensino de
Historia, os livros didaticos sdo invariavelmente um tema polémico. Diversas pesquisas
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tém revelado que sdo um instrumento a servico da ideologia e da perpetuacdo de um
“ensino tradicional”’. Entretanto, continuam sendo usados no trabalho diario das escolas
em todo o Pais, [...] (BITTENCOURT, 2011, p. 300).

Isso se explica pelo fato de, o Livro Didatico ser um produto cultural: € uma mercadoria fabricada pelo
mundo editorial que atende a industria capitalista do mundo globalizado. Além disso, had uma forte repreensao do
Estado que interfere indiretamente na elaboracéo dos contelidos escolares veiculados por eles.

Assim, quase sempre, 0s alunos tomam para si os contetdos pelos Livros Didaticos como uma verdade
absoluta, e neste sentido, as fontes por eles divulgadas acontecem da mesma forma. Todos os filmes e imagens
gue o Livro Histéria 3 apresenta, se ndo forem devidamente trabalhadas e analisadas entre os alunos e
professores, tornam-se como a projecdo da veracidade dos fatos. Portanto, cabe somente ao docente instigar o
raciocinio critico do seu discente e aproveitar o material auxiliar (documentos e fontes) que os Livros oportunizam
em suas aulas. Para tanto, entendemos como um avan¢o a abordagem das novas fontes que os materiais
didaticos estdo abordando, mas ainda percebemos neles muitos resquicios do ensino positivista, dado que, as
fontes apenas ilustram o resumo de cada conteddo nos capitulos, mas ndo segmentam a maneira de serem
introduzidos em sala de aula.

Enfim, a chamada “Revolugdo Documental’ proposta pela renovagado historiografica, ndo foi ainda
absorvida assiduamente pelos autores dos Livros Didaticos. Dessa forma, percebemos no Livro Histéria 3, de
Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos, que a iconografia e a filmografia,
mesmo que aparecam em grande parte da obra, sdo esquecidas como parte integrante do material; o que forga o
empenho mais efetivo do professor, pois terd grandes problemas de trabalha-los em sala de aula. O que desperta
com essa pratica, o desinteresse macico dos alunos pelo conteddo explanado, que ndo sente nenhuma motivacéo
ao folhear as paginas de seu material e se deparar com imagens e propostas de filmes que, ndo lhes agrega algo
novo e interessante ao seu aprendizado.

5 CONCLUSAO

Quando nos reportamos ao assunto que tange ao ensino de histéria, nos deparamos com duas questfes
distintas e inerentes a esta tematica: a historiografia histérica e o ensino tedrico metodoldgico em sala de aula
gue, consiste entre outras coisas na relacdo da aprendizagem do aluno ao contetdo didatico da disciplina. Assim,
com o intuito de dinamizar este ensino fadado ao tradicionalismo, o0 uso de documentos tém se tornado uma
importante ferramenta para a produg&o do conhecimento histérico-escolar.

Dado o exposto, este artigo absteve-se em apresentar as fontes histéricas como material didatico,
evidenciando, contudo, como estes documentos historiograficos podem ser inseridos no ambiente escolar como
método eficaz de ensino. Para tanto, foi apresentado ao longo deste trabalho a tendéncia historiografica da Escola
dos Annales que influenciou a producdo historiografica mundial e, por sua vez, o ensino de histéria. Essa
renovacdo documental apresentou ao historiador/professor novos temas e objetos que angariaram a nova
produgao do conhecimento do passado. Essa nova tendéncia promoveu uma “Revolugdo Documental’ onde se
destacou a nova gama de fontes a servico da histdria, enquanto ciéncia.

Dentre as mais diversas multiplicidades de fontes e documentos recuperados pelos Annales, o presente
artigo incumbiu-se de analisar o uso de trés fontes como proposta didatica em sala de aula, das quais foram: as
imagéticas, as literarias e as cinematograficas. Cada uma delas foram retratadas nas especificidades de trabalho
compreendidas entre si, ou seja, os documentos imagéticos, os literarios e os cinematograficos, foram analisados
articuladamente entre os métodos historiograficos e os pedagdgicos. Além disso, para cada fonte apresentada
havia uma proposta pedagdgica, na qual se exemplificava o desenvolvimento do trabalho no &mbito educacional.

Ademais, ainda foi privilegiado nesta tematica, “o0 uso das fontes historiograficas em sala de aula”, a
interlocucdo entre o conceito de fontes que os historiadores se baseiam para interpretar os fatos do passado na
academia e o objeto cultural que essas fontes assumem quando sédo abordadas no ambiente escolar como base
para o conhecimento histérico; sem que o conhecimento histérico académico se rompa ao escolar, mas que
ambos possam capacitar o individuo (aluno) enquanto agente social.

Portanto, com o fim deste trabalho, pode-se afirmar que, a utilizacdo das fontes e documentos em sala de
aula, constréi o conhecimento do aluno a partir das suas expressdes culturais e simboldgicas que o homem criou
em determinado periodo do passado. Assim, as fontes historiograficas no meio escolar permitem que o aluno e o
professor desenvolvam novas perspectivas acerca dos objetos, onde aquele conhecimento histérico acabado e
cristalizado, pela verdade absoluta dos fatos, passa a ser compreendido como uma nova possibilidade de
interpretacdo; fruto de uma construgdo social temporal. Enfim, o ensino de histéria atual revela-se como uma
alternativa promissora de pesquisa, onde desafia novas linguagens de ensino instigando a autonomia do aluno,
enquanto um agente ativo de sua prépria historia.
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