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RESUMO: Este artigo trata de uma pesquisa bibliografica sobre a indisciplina nos anos iniciais do ensino
fundamental. Buscamos compreender, por meio de uma pesquisa bibliografica, como se da este fenébmeno e quais
as contribuicdes tedricas académicas disponiveis, a fim de que possamos entender este comportamento até entéo
reprimido e condenado pela sociedade. Evidenciamos no decorrer da pesquisa como se estrutura o processo de
conhecimento das inter-relacdes na relacdo docente/discente, como ocorre a indisciplina na escola, discutimos
como é a relacao entre a sociedade e a indisciplina e as acdes contra a indisciplina, o professor como agente
disciplinador e modelos didaticos que contribuem para a pratica escolar disciplinar. Concluiu-se que é preciso que
a sociedade escolar compreenda o que de fato é a indisciplina nas escolas, organizando este conhecimento como
referencial para conduzir tais situacdes de indisciplina no exercicio da profissdo, a fim de que se possa ter
condic¢des desenvolver acdes de combate a esse fendémeno.

PALAVRAS-CHAVE: Indisciplina. Anos iniciais do ensino fundamental. Docente. Discente.

1 INTRODUCAO

Muito discutida no ambito escolar a indisciplina é de inUmeras causa que dificimente temos uma
conclusdo. Podendo ser uma questido de comportamento ou atitude de insatisfagédo. O indisciplinado n&o prejudica
s6 0 ambiente escolar, mas afeta até seu desenvolvimento cognitivo e afetivo.

A indisciplina estd associada a fatores interno e externos a escola, muitas vezes, ¢ uma forma de se
mostrar para o0 mundo com uma forma de expresséo, a falta de espago adequados no ambiente escolar, e a
familia desestruturada a falta de respeito e atencdo de seus pais e familiares, a violéncia domestica. Tudo e
refletido no ambiente escolar.

Apresento um estudo sobre a indisciplina nos anos iniciais do ensino fundamental que muito interfere no
processo de ensino e aprendizagem e na préatica pedagdgica. Nado é uma tarefa f4cil para resolver as dificuldades
encontradas com a indisciplina nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a familia tem um papel importantissimo.
Pois as familias muitas vezes estdo desestruturadas e o0 aluno absorve e reproduz na escola 0 momento que esta
vivendo na familia. O professor precisa ser o incentivador do aluno, o conscientizado da familia e da sociedade.

Para atingir o objetivo proposto, optou-se por uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, na qual a
metodologia utilizada para sua realizacdo baseia-se em um levantamento bibliografico em artigos e livros que
abordam o tema. Este artigo tem como objetivo discutir a indisciplina no meio escolar, principalmente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados serdo apresentados no decorrer deste artigo e estdo organizados
da seguinte forma: No primeiro irei abordar a indisciplina dos alunos na escola, seguindo da realizada uma anélise
com relagdo aos discentes como agente da indisciplina na escola, apés abordaremos a sociedade e a indisciplina
escolar, a escola os educadores e educandos na ac¢éo contra a indisciplina escolar, o professor como principal
agente na disciplina do educando, e por fim trataremos das constru¢cdes de modelos didaticos se adequa a pratica
interdisciplinar.
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2 MATERIAL E METODOS

Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizamos pesquisa bibliografica. Como fonte para a discusséo
dos assuntos aqui propostos, estudamos principalmente os autores Almeida (2000; 2003); Bittencourt (1993; 1998;
2001); Fazenda (1994); Freire (1996) e Luck (1995). O artigo esta sendo organizado em cinco tépicos, quais
sejam, os discentes como agentes da indisciplina na escola, a sociedade e a indisciplina escolar, a escola os
educadores e educandos na acao contra a indisciplina escolar, o professor como principal agente na disciplina do
educando e construcdes de modelos didaticos se adequa a pratica interdisciplinar?

3 RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 INDISCIPLINA DOS ALUNOS NA ESCOLA

A indisciplina nas escolas ainda € um grande problema de cunho complexo que vem sendo enfrentado em
seu cotidiano, e que a cada ano esta se agravando, apesar de ser objeto de estudos em congressos pedagdégicos,
e em diversas instituicdes de educacao.

Podemos enumerar diversos tipos de indisciplina que ocorrem dentro de uma instituicdo escolar, seja ela
privada ou publica, dentre os quais se manifestam através de conversas paralelas durante as aulas, por
degradacgbes ocasionadas dentro do ambiente escolar, tais como pichagdes, lixos no chéo, furtos, violéncias e
outros fatos que fogem as regras da escola. Na maioria das vezes estes casos de indisciplinas estéo relacionados
com a questao da falta de limite dentro da familia?

Taille e Taille (1996, p. 25) analisa que:

[...] criangas e adolescentes precisam sim aderir a regras e estas somente podem vir de
seus educadores, pais ou professores. Os 'limites' implicados por estas regras ndo
devem ser apenas interpretados no seu sentido negativo: o que ndo poderia ser feito ou
ultrapassado. Devem também ser entendidos no seu sentido positivo: o limite situa, da
consciéncia de posi¢cdo ocupada dentro de algum espago social — a familia, a escola, e a
sociedade como um todo.’

E importante também analisarmos a indisciplina como proveniente de uma série de consequéncias a
pratica pedagdgica, dentre algumas temos: as condigBes de ensino e aprendizagem, a natureza do curriculo, as
caracteristicas dos alunos, a forma de comunicac@o entre professores e alunos, a falta de motivagdo para
provocar interesse do aluno. Porém existem diversos fatores que influenciam para estes tipos de comportamentos
dentro do ambiente escolar.

Nesse sentido, segundo Garcia (1999, p. 14), as expressdes de indisciplina podem ser relacionadas entre
fatores externos e internos a escola:

Entre as causas externas vamos encontrar, por exemplo, a influéncia hoje exercida pelos
meios de comunicacéo, a violéncia social e o ambiente familiar. As causas encontradas
no interior da escolar, por sua vez incluem o ambiente escolar e as condi¢cdes de ensino-
aprendizagem, os modos de relacionamento humano, o perfil dos alunos e a sua
capacidade de adaptar aos esquemas da escola (GARCIA, 1999, p. 14).8

Desta forma, Rego (1996) entende que € necessario identificar, principalmente, os pressupostos
subjacentes as explicacdes geralmente manifestas pelos educadores, que acabam por revelar, ainda que de
maneira implicita, determinadas visbes sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem do individuo e,
como decorréncia, o papel desenvolvido pela escola.’

Entdo, seguindo essa linha de pensamento temos que a visdo dos diferentes elementos da comunidade
escolar, tais como os professores, gestores, pais, alunos e outro, influenciam significativamente no processo
educativo sobre as causas da indisciplina.

Para transformar a realidade destes alunos é necesséario o comprometimento da equipe escolar, a familia
e que conscientizem e reflitam sobre os provaveis eventos que envolvam a indisciplina em todo o seu contexto, e
colabore reciprocamente para enfrentar esse problema tdo complexo.

" TAILLE, Y. L.; LA TAILLE, Y. De. A indisciplina e o sentimento de vergonha. In: AQUINO, Jdlio Groppa (Org.). A indisciplina na escola:
alternativas tedricas e praticas. 7. ed. Sdo Paulo: SUMMUS, 1996. p. 9-24.

8 GARCIA, Joe. Indisciplina na escola: uma reflexdo sobre a dimens&o preventiva. Revista Paraense de Desenvolvimento, Curitiba, n. 95,
1999. p. 14.

° REGO, Teresa C. R. A indisciplina e o processo educativo: uma andlise na perspectiva Vygotskiana. In: AQUINO. Julio Groppa (Org.). A
indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas. Sao Paulo: Summus, 1996. p. 85.
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3.2 OS DISCENTES COMO AGENTE DA INDISCIPLINA NA ESCOLA

Existem diversas causas para a indisciplina na sala de aula, porém ndo podemos esquecer que essa
problematica pode ter origem no proprio aluno por questdes bioldgica, social ou psicolégica. Um aluno que nao se
alimenta, e que tem problemas de sono, ou qualquer tipo de doenca, pode acarretar inquietacédo, incapacidade em
resolver os trabalhos em classe de aula.

Segundo Oliveira (1996, p. 210):

Podemos definir os atos caracterizados como indisciplinados na escola estariam
relacionados a atitude do aluno, como por exemplo: falar ao mesmo tempo em que o
professor atrapalhando as aulas; responder com grosserias; brigar com outros alunos ou
mesmo entre professor e aluno; baguncar; ser desobediente; ndo fazer as tarefas
escolares.*®

Um aluno que ndo se alimenta, e que tem problemas de sono, ou qualquer tipo de doenca, pode acarretar
inquietagdo, incapacidade em resolver os trabalhos em classe de aula. Muitas vezes alunos portadores de
deficiéncia fisica, gordos, magros demais, sdo alvos de bullying, ou seja, criticas e perturbacdes por parte dos
colegas, 0 que provoca irritacdes e estabelecem confusfes, que muitas vezes geram violéncias.

Além da questéo bioldgica, o nivel social da familia, a forma como a crianga ou adolescente é tratado por
seus familiares, pode influenciar no comportamento deste aluno na sala de aula. A depender da forma de
tratamento pode ocasionar complexo de inferioridade ou superioridade e com isso refletir para seus colegas,
professores e gestores. Porém, muitas vezes este tipo de comportamento ja € da prépria natureza psicolégica do
aluno, ou seja, este pode ser portador de deficiéncia mental, tendéncia impulsiva ou até por tracos da sua
personalidade.

De uma forma clara Volker (1986 apud PERIN; CORDEIRO, 2002) define a indisciplina, presente nas
escolas hoje, como um posicionamento contrério ao processo educativo, onde o aluno ndo tem nenhuma vontade
de estar na escola, ndo tem respeito pela escola e nem postura para frequenta-lall.

O certo é que existem véarios fatores causadores da indisciplina no contexto escolar, que contribuem para
a insatisfacdo do aluno. O fato é que a solucdo do problema esta relacionada com a familia, escola, professor, e
principalmente o aluno. Neste sentido, considerando que as questfes relacionadas a indisciplina constituem foco
de problema na realidade educacional, no qual buscamos uma forma de encontrar uma possivel solugéo para
esse grave problema.

3.3 A SOCIEDADE E A INDISCIPLINA ESCOLAR

Para Pirelli (2007, p. 18) “ndo é a educagado que forma a sociedade de uma determinada maneira, senéo
que esta, tendo-se formado a si mesma de certo modo, estabelece a educacdo que esta de acordo com os valores
que guiam a sociedade”*.

De acordo Tiba (1996, p. 11), “para viver em sociedade, o ser humano ndo precisa apenas de
inteligéncia”. Precisa viver segundo a ética, participando ativamente das regras de convivéncia e encarando o
egoismo, por exemplo, como uma deficiéncia funcional social.*®

Os meios de comunica¢Bes com informacdes imediatas dos variados tipos de acontecimentos. E € ai que
se encontra o perigo para essas as criancas e adolescentes, por ndo terem opinibes formadas, e assim se
encantarem por influéncias maléficas. Em noticiarios, filmes, novelas, jogos, sdo abordadas sobre assuntos
relacionados a violéncias, furtos, homicidios que geralmente ndo resultada em penalidades para esses infratores.
Escandalos de corrupgdo que se sucedem da politica se tornaram assuntos rotineiros, enquanto muitas familias
com pais desempregados, sem ter como sustentar suas familias.

A sociedade esta sempre a oferecer estimulos negativos para a familia e consequentemente para a
crian¢a e o adolescente acabam criando um estado de revolta dentro de si, gerando ato de indisciplina em suas
casas, na comunidade e na escola.

3.4 A ESCOLA OS EDUCADORES E EDUCANDOS NA ACAO CONTRA A INDISCIPLINA ESCOLAR

1 OLIVEIRA, J. Estatuto da crianca e do adolescente: lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. 7. ed. atual. ampl. S&o Paulo: Saraiva 1996. 210

p.
' PERIN, E.S.; CORDEIRO, M.V.C.C. Indisciplina na escola do século XXI. 2002. Monografia (Trabalho de Conclusdo de Curso em
Psicopedagogia) - UEPG, Ponta Grossa, 2002. p. 28. Disponivel em:
<http://www.catolicadeanapolis.com.br/portal/uploads/files/d96261f4c4a754d23be97da5d6f02301.pdf>. Acesso em: 24 abr. 2011.

PITELLI, Claudio. Didatica Geral Universidade Cat6lica de Campinas. Campinas: Papirus, 2007. p.18.

TIBA, Icami. Disciplina, limite na medida certa. Sdo Paulo: Gente, 1996. p.11.
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Partido do pressuposto de que se desejamos intervir na realidade educacional com relacéo a indisciplina,
inicialmente devemos conhecer a forma como as pessoas envolvidas nessa realidade compreendem os dilemas
que vivenciam, e as alternativas de modificacdo dessa situacdo neste contexto. Varios sdo e sempre serao 0s
gquestionamentos para chegar a um ponto comum em relacdo ao fenémeno da indisciplina. O que esta
acontecendo com esses alunos? O que fazer? Como fazer? Qual a solucdo desse problema? Quem é o
verdadeiro culpado? Diversos estudos mostraram que acdes de autoritarismo, imposicao e violéncias, ndo tém
efeito duradouro e nédo resolvera tal problema.

Para Franco (1986, p. 32), se formos buscar um “culpado” correremos o risco de ficar no jogo de empurra-
empurra, uma vez que:

Os professores dizem que os responsaveis pela indisciplina em sala sdo os pais, que
culpam o professor e a escola, que culpa o sistema, etc. assim, por exemplo, diz — se
que o professor € vitima de uma engrenagem maior, o que é verdade; ndo se pode
deixar de considerar que o aluno, no entanto, tem sido a maior vitima dessa situacéo
toda: de um lado, vitima da ‘engrenagem maior’, que tem achado os salarios de seus
pais e, de outro lado, vitima de sua ‘engrenagem menor’ ou seja, a escola (FRANCO,
1986, p. 32)™.

Desta forma, a busca do culpado s provocara reacdes de ataques e defesas, sendo que o fundamental é
que todos 0s sujeitos responsdveis por essa problematica estejam juntos nesta batalha. Se cada um dos
envolvidos neste processo fizesse seu papel de forma reflexivel, logo encontrard uma resposta para seus
gquestionamentos. Sendo assim, € importante compreender que este fenébmeno diz respeito a todos envolvido no
processo de ensino-aprendizagem, e ndo s ao aluno. Nesse processo é necessério designar um sentido a
escola. Sobre esse aspecto Vasconcelos (1994, p. 58) escreve:

Devemos estar preparado para responder a questado chave, que esta mais do que nunca
na cabega dos alunos: “Estudar para que”? Evidentemente s6 podemos responder a
essa questdo inserindo-nos no Ambito de um projeto social maior. E preciso tomada de
consciéncia de que nosso sistema socio-politica-econémica-cultural é excludente, ndo
havendo “lugar” para todo mundo. Dai a necessidade de ganharmos o aluno para a
indispensavel mudanga que deve ocorrer: ndo se trata mais de simplesmente estudar
para “garantir o meu lugarzinho no bonde da histéria”; trata-se, isto sim, de estudar a fim
de ganhar competéncia para ajudar a mudar o rumo desde bonde™®.

N&o adianta a escola desenvolver todo um trabalho, se néo tiver ressonancia e continuidade da familia.
Segundo D’Antola (1989, p. 9) “[...] A disciPIina na escola tem que ser construida por todos os elementos
envolvidos, seno n3o vai da frutos positivos”. ™

Nesse processo, comportamento da familia € fundamental, pois € nela que a crianga tem a primeira etapa
do comportamento. E sdo através da autoridade dos pais que se estabelecem limites as criangas. E importante
também que os educadores o fagam, pois para Antunes (2002, p. 25):

Ensinar ndo é facil e educar mais dificil ainda; mas ndo ensina e ndo educa quem nao
define limites, quem nao constréi democraticamente as linhas do que é e do que nao é
permitido [...]. Por isso mesmo, esses limites tém que ser claro, ludicos, reiterados®’.

Assim tornam-se necesséario que o professor aborde em sala de aula, temas sobre valores para o bom
convivio social, relacionando esse tema com o cotidiano social, familiar e escolar.

Vale salientar também que sendo definidas as regras coletivamente entre professores e alunos, estas
devem ser sempre lembradas para ndo cair no esquecimento desses estudantes. Porém o professor como sujeito
da historia pedagégica sabendo da realidade no cotidiano escolar, ndo deve sonhar com uma sala de aula repleta
de alunos ideais.

Sabe-se que para transformar essa realidade é necessario o comprometimento dos profissionais da
educacdo, assim como a familia, e que estes se conscientizem dessas contestacdes e reflitam sobre os provaveis
eventos que envolvem a indisciplina em todo seu contexto, e colabore reciprocamente, com a finalidade de
enfrentar esse problema que vem caminhando ao longo do tempo.

14
15

FRANCO, Luis A. C. Disciplina na escola. Problemas de Educacgédo Escolar. Sdo Paulo: Cenafor. 1986. p. 32.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Disciplina: constru¢éo da disciplina consciente e interativa em sala e na escola. S&o Paulo: Libertad.
1994. p. 58.

* D'ANTOLA, Arlete. Disciplina  nas escolas: autoridades  versos autoritarismo. Séo Paulo: EPU, 1989.
9

p. 9.
T ANTUNES, Celso. Professor bonzinho = aluno dificil. A questdo da indisciplina em sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002. p. 25.
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3.5 O PROFESSOR COMO PRINCIPAL AGENTE NA DISCIPLINA DO EDUCANDO

A escola vem passando por diversas transformacdes metodolégicas durante os Ultimos anos. Nesta
transicdo, o professor e 0 aluno sdo os personagens principais, de uma batalha chamada “indisciplina”, que vem
sendo estudada durante muito tempo. O professor diante de uma sala de aula com alunos indisciplinados na
maioria das vezes sente-se impotente, achando que perdeu a autoridade. Porém nessas situagdes é importante
nao perder equilibrio, mantendo-se calmo, para que os alunos ndo percebam e estes ndo tenham uma sensagédo
de vitoria. A vitéria do professor € uma vitéria pedagogica para turma.

Conforme adverte Berto (2004, p. 57), todo educador deve “impor limites que fortalecam a base moral e
facilitem a integracdo do aluno ao contexto social globalizado aonde devera exercer sua cidadania”'®. Porém
conforme alerta Antunes (2003, p. 28) que:

E preciso ter muito cuidado com os limites da propria democracia, para que o professor
nao acabe se transformando em bonzinho, camarada e permissivo demais, senéo, torna-
se allenado sem identidade, pois fica impossibilitado de transmitir a dignidade de sua
proflssao

J& Zagury (2005, p. 46), faz “reflexdo sobre as mudangas ocorridas na rela%ao professor/aluno € menciona
que nos dias atuais o bom professor é visto como aquele que é amigo dos alunos”

Nesse sentido Zagury (2005, p. 47), diz que a prioridade na fungao do professor “é ser compreensivo, e
aceitar as diferencas de cada um, sendo sempre bonzinho, e dessa forma o professor tornou-se sinénimo de
“especialista em relacdes humanas”

Como acolhemos interfere no comportamento do educando e no trabalho pedagdgico no contexto escolar.
Para Marques (2001, p. 97) “vale a pena que cada um de nds, ao ingressar em sua sala para uma aula nova,
encare-a assim mesmo, como nova, e trace um plano para conquistar o aluno com ela, como se fosse uma nova
namorada, ou novo namorado”2

Zagury (2005, p. 47) deixa claro que:

N&o desmerece a importdncia do respeito as individualidades, e nem tampouco a
compreensdo, mas acrescenta que é preciso agir de forma efetiva para superar as
diferencas, principalmente a respeito da aprendizagem, ja que cabe ao professor

A autoridade na sala de aula é fundamental para o0 bom funcionamento do processo ensino aprendizado.
Desta forma Aquino (1996, p. 50) afirma que:

Antes de tudo o professor tem que ter claro sua postura, pois suas acdes
comprometerdo seu julgamento, e precisa exercer sim sua autoridade, mas néo
autoridade entendida como autoritarismo, mas como dominio da situacéo e perceber que
tanto o professor como aluno faz parte do processo

O professor deve ser a autoridade na sala de aula, porém € importante que o professor mantenha uma
postura de respeito para com o aluno, pois é desta forma que conseguira almejar o respeito do aluno para si. E
também necessario que se tenha um dialogo aberto possibilitando um ambiente sadio. Para Vasconcellos (2002,
p. 46), existem outras acbes que podem ser citadas como atitudes de enfrentamento da indisciplina escolar,
dentre elas temos:

e Um Projeto Politico Pedagoégico voltado para valorizagéo do estudo;

e Promocéao de condi¢Bes adequadas de trabalho para o professor que dizem respeito
a remuneracao e espaco fisicos adequados;

e Um trabalho de conscientizacdo de todos os segmentos da escola para conscios de
suas responsabilidades as cumpra de forma satisfatoria;

18
19

BERTO, V. M. Vantagens de. (In)Disciplina em Sala de AulaPedagogia levada a sério. Rio de Janeiro: WAP. 2004. p. 57.

ANTUNES, C. Professor bonzinho = aluno dificil. A questdo de indisciplina em sala de aula. 4. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003. p. 28.
2 7AGURY, Tania. Limites sem trauma. 69. ed. Rio de Janeiro. Record, 2005. p. 46.

2 1dem, p. 47.

22 MARQUES JUNIOR, Nailor. Educagéo para a felicidade. Maringa: Liceu Editora, 2001. p. 97.

28 ZAGURY, ibidem, p. 47.

#  AQUINO, Julio Groppa (Org.). Indisciplina na escola: alternativas teéricas e praticas. Sao Paulo: Summus. 1996. p. 50.
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¢ A formacgdo de uma equipe pedagogica disposta a ajudar o professor, promovendo
uma reflexdo coletiva sobre os problemas.

Muitos estudos foram feito em busca de encontrar causas, e provaveis solu¢cdes para o problema da
indisciplina nos anos iniciais do ensino fundamental, porém apds todas essas a¢fes a conclusédo foi saber que o
mais relevante é entender que para se construir uma escola disciplinada sera uma trajetéria longa e continua que
apresentara modificagcdes quando necessario.

3.6 CONSTRUGOES DE MODELOS DIDATICOS SE ADEQUA A PRATICA INTERDISCIPLINAR?

Para conseguir conter a atencéo dos alunos sdo fundamental que no processo pedagdgico seja utilizado
modelos didaticos como ferramenta estratégica e motivadora da pratica interdisciplinar. Esses modelos didaticos
possibilitam um entendimento mais facil e envolvente, além de fazer o do aluno perceber que existe uma relacéo
entre as disciplinas.

E importante que na préatica pedagdgica seja utilizado um mecanismo atrativo e envolvente que adapte um
aspecto ludico e criativo. O uso do modelo tridimensional faz um diferencial como recurso didatico, além de um
forte mecanismo na construcdo de habilidades estruturadoras, e com isso, pode tornar uma aula mais divertida e
interessante para todos.

Para um melhor entendimento sobre interdisciplinaridade, Bittencourt (1998, p. 34) retrata a importancia da
disciplina, ao escrever que “para existir a interdisciplinaridade, parece 6bvio que deve haver, além de disciplinas
que estabelecam vinculos epistemolégicos entre si, a criagdo de uma abordagem comum em torno de um mesmo
objeto de conhecimento”?.

Com relagédo a interdisciplinaridade Luck (1995, p. 62) diz que:

Os conhecimentos necessitam ser articulados. Dessa necessidade, tem-se como
consequéncia a proposta da interdisciplinaridade para superar a fragmentagéo, pois as
disciplinag sdo vistas como mantenedoras de informacdes isoladas; uma perversa
limitag&o.”’

Pensando assim Luck (1995) enfatiza que a interdisciplinaridade traz a superacdo da fragmentacao,
linearidade e artificializardo tanto do processo de produ¢do do conhecimento, como do ensino, bem como o
distanciamento de ambos em relacdo a realidade. Porém Luck (1995) faz um alerta para préticas, tais como, o
trabalho cooperativo em equipe, a visdo comum do trabalho, a integracdo de fun¢Bes, a cultura geral, a
justaposicdo de conteudos. Ela diz que, atividades como essas supracitadas, isoladas, ndo se confundem com
uma pratica interdisciplinar; sdo, na verdade, pecas para alcancar uma interdisciplinaridade plena.28

Para que seja desenvolvida uma atividade interdisciplinar, € fundamental que o professor tenha um
dominio profundo dos contelidos da disciplina que leciona, para que possa dialogar com os demais professores de
outras disciplinas. Para Bittencourt (1993) esse profundo conhecimento da sua disciplina é necessario para
“estabelecer, inclusive, um dialogo com os colegas de outras disc:iplinas”.29

Nesse sentido, Bittencourt (1993, p. 48) complementa e diz que:

Se houver dominio do conhecimento especifico por parte dos especialistas das areas é
gue poderd existir uma prética voltada para organizacdo e sistematizacdo de
informacdes, em que os recortes de contetdos de acordo com problematicas comuns e
a selecdo de conceitos para serem ampliados e aprofundados, poderdo

integrar e fornecer aos alunos uma visdo de conjunto do objeto do conhecimento.*®

O fato é que para que exista a interdisciplinaridade o professor devera aprofundar seu conhecimento para
que possa gerar um trabalho metodolégico em equipe com os demais docentes. Assim, para Bittencourt (1998) na
interdisciplinaridade os contetidos especificos s&o ensinados com um método comum a todas as disciplinas.**

Para Fazenda (1994, p. 78-79) um fator importante neste modelo pedagdgico:

% VASCONCELHOS, C. dos S. Coordenacéo do Trabalho Pedagégico: do projeto politico-pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. S&o

Paulo: Libertad. 2002. p. 46.
6 BITTENCOURT, Circe Maria F. (Org.). O Saber Hist6rico na Sala de Aula. Sao Paulo: Contexto, 1998. p. 34.
Z LUCK, Heloisa. Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos tedricos. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995. p. 62.
Idem.
» BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e conhecimento histdrico: uma histéria do saber escolar. 1993. Tese (Doutorado
% em Histéria) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 1993. p. 28.
Idem, p. 48.

1 BITTENCOURT, Circe Maria F. (Org.). O saber histérico na sala de aula. S3o Paulo: Contexto, 1998. p. 29.
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E que com o fato da “proximidade dos problemas tratados com as experiéncias
cotidianas, ser possivel, também, através de uma atitude interdisciplinar, trabalhar com a
manutencdo de interesse e curiosidades constantes do aluno, pois é mais motivador
tratar de problemas que se estejam vivenciando”. Deve ser destacado que o aluno passa
a entender o mundo que o cerca quando se coloca diante dele a necessidade de decidir
como retratar determinados conhecimentos que se relacionam ao seu préprio corpo e a
meio ambiente onde vive.*

Com a interdisciplinaridade é superada as limitagdes dos alunos, estimulando-os a desenvolverem suas
habilidades e competéncias, além de contribuir para o comportamento do aluno na sala de aula durante o
processo ensino-aprendizado. Pensando assim Luck (1995) refor¢a, portanto, que a educacdo deve adotar o
paradigma da interdisciplinaridade a fim de formar cidadaos.

4 CONCLUSAO

Concluindo percebe-se que a indisciplina tem muitos fatores, a escola e a familia devem ser parceiras.
Porque atos indisciplinares dentro dos lares repercute diretamente na escola. A escola com o intuito de punir atos
de indisciplina adverte e as vezes expulsdo os alunos e retiram as nota, sé tende a criar, mas conflitos e
transtornos o que faz com que s6 cresca a indisciplina na escola. Os professores e a escola devem criar
condi¢des para amenizar os problemas.

Professores e os alunos precisam dialogar, buscando uma possivel reflexdo sobre alguns atos agressivos
e rebeldes. Que podem causar sérios danos. Buscar com todos 0s envolvidos um planejamento, que visem
fortalecer o respeito mutuo, a valorizacdo da diversidade favorecendo a formag¢édo de um aluno critico ético, que
respeite a si mesmo e a sociedade.
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