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RUMO A INCLUSAO
Maria Luisa Garcia Canato®, Tania Regina Corredato Periotto’

RESUMO: Atualmente as escolas brasileiras tém dado abertura e mais atencéo aos problemas crescentes que
atingem criangas em idade escolar no caso aquelas consideradas Portadoras de Necessidades Educacionais
Especiais (PNEE). Sabe-se que a crianga com NEE pode ter dificuldade para ouvir, enxergar, manter a atencao,
concentrar-se, locomover-se, no caso das necessidades motoras, entre outras e, consequentemente, acompanhar
o desenvolvimento dos colegas, bem como a aquisicdo do conhecimento no periodo esperado de acordo com as
fases do desenvolvimento de Piaget. Assim, os familiares, muitas vezes, ficam resistentes em procurar ajuda e/ou
em fornecer o diagnéstico da patologia para a escola e buscam justificar com pouco embasamento as atitudes da
crianca. Esse posicionamento repercute no agravamento do caso, ou até mesmo, na demora no diagndstico, bem
como maior dificuldade para lidar com a situacdo. Nesses casos, a escola sente-se impotente diante do caso,
considerando que as acGes devem ser conjuntas para a busca da solugdo do problema. O diagnéstico tardio, nem
sempre esté atrelado a oposi¢do da familia em aceitar a dificuldade do filho, mas sim em obter os laudos da
equipe multidisciplinar envolvida: médico, psicélogo, psicopedagogo, entre outros. A Inclusdo Social é um
processo complexo na realidade educacional. A escolha desse tema torna-se relevante, pois se faz necessario
efetivar um estudo mais aprofundado acerca do assunto, ja que é pretensao de todos os envolvidos no processo:
professores, alunos, pais, coordenadores, diretor, funcionarios e € claro que os governantes com as politicas
publicas, também, deveriam ser conscientes e responsaveis, a fim de proporcionar um novo rumo as expectativas
educacionais para o aluno com Necessidades Educacionais Especiais. Para tanto, é pertinente também investigar
sob a perspectiva do orientador educacional, até que ponto ela tem sido benéfica e contribuido para a seu
crescimento intelectual e como cidadédo, além de ser indispensavel, a opinido dos profissionais envolvidos no
cotidiano escolar do PNEE. Nesse contexto, faz-se necessario, um trabalho conjunto entre escola, familia e
profissionais, a fim de amenizar o problema, melhorar o convivio social, as questdes emocionais e o aprendizado
do aluno a partir de provas reduzidas e mediadas, atendimento individualizado de valorag&o, dentre outras acoes.
Para tanto, é necessario conhecer as leis que abordam os direitos dos portadores e a partir disso se conscientizar
e perceber quais séo os facilitadores e as barreiras impostas pelo trabalho ao ver das orientadoras educacionais
da educacao bésica.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo; familia; inclusdo; PNNE; sociedade.

1 INTRODUCAO

A historia da inclusdo comega desde a Pré-histéria, onde os pesquisadores e arquedlogos acharam 0ssos
apresentando anomalias. Com isso foi possivel comprovar a existéncia de deficiéncia e de deformidades no
nascimento ou adquiridos por traumatismo e doencgas. Para o povo da época, pessoas deficientes eram pessoas
endemoniadas ou possuiam espiritos que tomavam seu corpo. Os gregos e romanos usavam 0S mitos para
separar os opositores politicos e manipular o povo, segundo os “[...] obscuros e caprichosos designios dos
deuses” (PLATT, 1999, p. 6).

Nessa época, as deficiéncias estavam ligadas a religiosidade e aos deuses, por isso, criancas deficientes
acabavam sendo abandonadas ou sacrificadas. Segundo Silva (1986, p. 23),

“[...] recorriam os seus habitantes a lugares considerados como sagrados, tais como
florestas, os vestibulos dos templos, as beiras dos rios, as cavernas, onde as criangas
eram deixadas [...]".

De acordo com Pessoti (1984), os romanos escreveram sobre a competéncia das pessoas em condi¢éo
de deficiéncia, as criancas nascidas prematuramente ou com deficiéncia ndo possuiam o direito a vida. Na Idade
Média, atribuiam as causas das deficiéncias a possessdo demoniaca, com esse argumento, justificavam as
mortes de tantas criancas e isso acabava sendo uma heresia contra a Igreja Catélica. Muitas pessoas foram
eliminadas através da fogueira da inquisicdo, onde a queima de um deficiente era considerada a queima de uma
pessoa possuida pelo demdnio, como forma de purificacdo da alma.

Diante desse contexto, observa-se como o entendimento a respeito desse assunto encontra-se ainda
contaminado culturalmente, apresentando-se na sociedade de forma enraizada e preso a crengas do passado.
Desde o convivio familiar, no qual os pais tém ideias pré-concebidas por conta da educacéo de valores morais
fragilizada e insuficiente, crescem com essa leitura equivocada a respeito do portador de necessidades especiais.
Oportunamente, a visdo distorcida é exteriorizada em seus posicionamentos com 0 grupo 0 que na pratica,
fomenta entre seus pares, a excluséo.
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Segundo Aranha (1995), por volta do século XVI e XVII organizam-se instituicdes para os deficientes
intelectuais, tais como: orfanatos, manicomios, prisées e outros tipos. No final do século XVIII e inicio do XIX
comecou a aparecer uma educacdo especializada para as pessoas com necessidades especiais, como uma
formacao mantida pelo Estado. No século XX surge a educacao especial com pedagogia prépria, diferenciada,
escolas com programas proprios, técnicas e especialistas, diferente do ensino regular.

O conceito de integracdo (inclusdo) s6 chega a nosso pais, segundo Miranda (2003), em 1970, e era
contrario aos modelos de segregacao existentes para as pessoas que por algum motivo tinha alguma deficiéncia.

Assim, na década de 1980 foram norteadas pelos principios da normalizagdo e da integracdo e
reestruturaram as politicas em prol da insercéo dos deficientes na esfera social. E o ano de 1981 constitui-se um
marco para os deficientes de todo o mundo, pois a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) declara o ano
Internacional das Pessoas Deficientes, cujo lema era Participacéo Plena e Igualdade. E em 1990, quase dez anos
depois, é revelada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, resultado da Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos. Este documento, embora ndo tenha sido elaborado visando a educacédo especial,
apresentou importantes objetivos que acabaram beneficiando os deficientes, pois, estabeleceram principios,
diretrizes e normas que direcionaram as reformas educacionais em varios paises.

Mais especificamente sobre a Educagdo Especial, ocorreu em Caracas, na Venezuela o Seminario
Regional sobre Politicas, Planejamento e Organiza¢do da Educac¢do Integrada para Alunos com Necessidades
Educativas Especiais (1992). Um dispositivo legal de grande importancia para a educacdo do aluno deficiente no
Brasil foi, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢édo Nacional 9394/96, visando promover um reforgo
da obrigacdo do pais em prover a educagdo. Dentre seus avangos podemos citar a extensdo da oferta de
educacgdo especial de zero a seis anos. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva versdo preliminar de 2007 (PNEE/2008) promove uma mudanca de 14 terminologia retomando o
PNEE/1994 caracterizando as necessidades educativas especiais como deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento (que substitui o termo condutas tipicas da referida lei) termo este usado na literatura médica,
superdotacéo /altas habilidades. Considera a Educacgéo Especial como modalidade de educacéo escolar, e como
campo de conhecimento, buscando o entendimento do processo educacional de alunos com deficiéncia e com
altas habilidades. Presente em todas as etapas dos niveis basico e superior de ensino, ela passa a ser
complemento da formacdo de alunos com NEE, perdendo sua condi¢do de substituir o ensino comum, curricular
em escolas e classes especiais.

Tal concepcdo defende o conhecimento e a convivéncia com a diferenca como promotoras de uma
ultrapassagem das praticas rotuladoras, classificatérias da aprendizagem e dos preconceitos historicamente
construidos em relacdo a pessoa com deficiéncia. O que requer uma revisdo na definicdo e da funcdo da escola,
da concepcédo do conhecimento, do ensino e da aprendizagem, uma vez que a nova concepcao define as acbes
educacionais que interferem no percurso escolar do aluno e na sua constituicdo como sujeito.

O principio norteador da Declaragdo de Salamanca diz que:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem incluir
criangas deficientes ou superdotadas, criancas de rua e que trabalham criancas de
origem remota ou de populagdo némade, criancas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos em desvantagem ou marginalizadas...
(BRASIL, 1996).

Com a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) a inclusdo de alunos com necessidades especiais em
salas de ensino regular passou a ser considerada importante para o Estado. Essa consideracdo vem tomando
forcas, considerando que tem aumentado, também, o nimero de alunos PNEE inseridos nas escolas de ensino
regular.

A escola deve estar preparada para recepcionar bem o aluno deficiente e isto inclui que todos da
comunidade escolar estejam capacitados embora, é sabido que na pratica, esse estar preparado € algo que vai
além do desejo dos professores e orientadores educacionais.

Porém, a escola brasileira ainda ndo esta preparada para empreender a tarefa de transformacgédo que a
inclusdo exige; atuar com o dar um pouco mais de: orientacdo, amor e carinho.

Para que esta situacdo se torne mais real com toda certeza, neste imenso mundo tecnolégico esta
chegando ao mundo uma crianga com dificuldade auditiva ou cega ou com lesdes cerebrais ou deficiéncias
multiplas, mas ndo sdo apenas com 0 hascimento que surgem problemas agora, um individua esta sofrendo um
acidente doméstico, de trabalho, de transito ou brincando e com ele trazer consequéncias irreparaveis. Nenhum
de nés esté livre de passar ou ser vitima de um problema semelhante dos exemplos citados e se tornar portador
de necessidades especiais e ter que conviver com a nova realidade que pode modificar e/ou emocional e/ou
cognitiva para sempre.

No cotidiano escolar, percebe-se que ha uma tendéncia de pais, professores e escola entenderem o
comportamento de algumas criangcas como desobedientes e desinteressadas. Por esse motivo, alguns pais ficam
desesperados por ja terem visitado muitos médicos, psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, entre outros,
em busca de um tratamento adequado, num processo que pode levar meses, anos, ou até mesmo nao ter cura; a
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legislacdo rege a favor da incluséo e suporte desse aluno na escola, conforme a Carta dos Direitos da Crianca
defende que,
Toda crianca em nosso pais tera direito que se providenciem 0s servicos necessarios em
caso de incapacidade ou por necessidades especiais de sua condicdo de salde e a
desfrutar de um ambiente seguro, livre de ataques a sua integridade fisica, mental e
emocional em todas as instituicdes de ensino, publicas ou privadas, (UNICEF, 2013).

Fica evidente a necessidade do trabalho conjunto — escola, familia e poder publico — a fim, de amenizar o
problema e melhorar o aprendizado do aluno a partir de provas reduzidas e mediadas, atendimento
individualizado, entre outras agfes.

Sendo assim é importante o acompanhamento psicopedagdégico e neuroldgico, tendo em vista a defesa de
Carvalho (2003) ao argumento de que, no caso do aluno com TDAH, por exemplo,

[...] o psicopedagogo possui papel fundamental na avaliacdo do portador de TDAH,
partindo da ideia principal de que este profissional ira trabalhar para adequar um sujeito
para obter melhor resultado (rendimento), bem como possibilitar melhor ajustamento do
mesmo com a equipe nessa escola. (CARVALHO: 2003, p. 25).

A familia, deveria dar apoio e atencdo para que as ac¢des escolares sejam completadas pelo trabalho no
contra turno com profissionais distintos, mas muitas vezes, se posiciona como resistentes ao diagnéstico,
procurando justificativas para as atitudes dos filhos, que sdo consequéncias de suas NEE, o que pode causar
agravamento do caso.

Nesses casos, a escola sente-se impotente diante da circunstancia, considerando que as acdes devem ser
conjuntas, como dito anteriormente. Silva (2009) defende que “o desconforto sofrido pela familia, tende a ser
menos intenso se manejado de formas especificas”, o que pode ser facilmente acompanhado e conduzido, por um
profissional especializado.

Desta forma, deve haver uma compreensao, por parte da familia, de que cada um (familia, escola,
psicopedagogo, aluno) tem o seu papel a cumprir na situacdo, a fim de que resultados satisfatérios sejam
atingidos no decorrer do processo de adaptacdo a nova realidade, considerando que para Castro e Nascimento
(2009, p. 26) “ao lidar com criangas com TDAH, assim como com outras criangas, € imprescindivel pensar de
maneira realista”, j& que as mesmas, sem as devidas intervencdes, estédo fadadas ao fracasso, considerando que,

[...] o risco de insucesso escolar associado ao TDAH necessita de uma série de
intervencdes para minimizar as dificuldades tanto cognitivas como comportamental.
Contudo, muitas vezes, prendemo-nos apenas as comparac¢des entre a crianga com
TDAH e os seus pares normais e acabamos nos esquecendo de tais necessidades.
(LEAL; GOMES, 2011, p.121).

Sendo assim, pode-se considerar de grande importancia o papel dos pais nesse contexto e é de grande
utilidade relembrar o que Tiba (2007, p. 7) afirma sobre o assunto; “ podem dar aos filhos muito amor, carinho,
respeito [...], pois é tudo isso que compde a autoestima que repousa a alma”. Concomitante a isso, Silva (2009, p.
65) explicita que “a intensidade do desconforto trazido para a familia pode ser manejada através de formas
especificas de lidar com essas criangas”, ou seja, € necessario reaprender com a crianga portadora de NEE,
considerando que a mesma autora relata que:

[...] “a crianca pode dar tudo de si e deixar fluir sua criatividade e seu entusiasmo inatos
se for corretamente estimulada, pois mais que qualquer outra, a crianga TDAH responde
maravilhosamente bem sob o calor do incentivo. "(SILVA, 2009, p. 65).

Fica assim evidente que a aceitacdo da familia se torna fator importante para o sucesso dessa crianca,
pois é préximo a ela que a crianga se sente, ou deveria sentir-se, segura, salvaguardada das situacdes adversas,
todavia, isso ndo acontece, entdo, fica a lacuna e agrava-se a situagéo, pois de acordo com Silva (2009, p. 67).

A crianca portadora de NEE, frequentemente ndo termina as tarefas que comecga, porque
algum estimulo a atrai irresistivelmente, até aparecer o préximo que a faca abandonar o
anterior, e assim, sucessivamente. Por fim, ela se sente sobrecarregada, confusa e néo
termina o que comegou a fazer la no inicio. Nao que seja “esquecidinha” ou “cabeca de
vento”, mas o turbilhdo de acontecimentos e as coisas por fazer em sua mente acaba Ihe
trazendo problemas em reter informagbes e dar cabo de suas tarefas. (SILVA, 2009, p.
67)

Cabe entao, a familia e ao professor o papel de administrar de maneira apropriada cada atividade, a fim
de que a crianca ndo se sinta frustrada pela conducao inadequada a situacdo. Todavia, por desconhecimento ou
por cansaco dos pais ou professores no que diz respeito aos fatores que levam as acfes anteriormente
especificadas, caracteristicas do portador de TDAH, os mesmos, de acordo com Silva (2009, p. 67), “[...] recebem
diariamente os mais variados rétulos e adjetivos pejorativos possiveis, dos quais ndo sabem como podem se
defender”. Desta forma, proporcionam uma baixa autoestima e sensacgédo de incapacidade para realizar tarefas
simples.

Volta-se entédo, a defesa de que conforme Silva (2009, p. 73) “o passo inicial para todos os pais e/ou
cuidadores é o conhecimento” do problema e das maneiras adequadas para lidar com 0 mesmo, na sequéncia, a
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autora defende que é necessario saber “[...] diferenciar desobediéncia e inabilidade”, para que se saiba
administrar cada situacéo. Atentos ao fato de que, em caso de consequéncia do transtorno, corrigir com castigos
nao sera positivo ao desenvolvimento da crianca. O principal objetivo em casos de TDAH é promover 0 sucesso
da crianca. Todavia, a melhoria de qualidade de vida da crianca portadora de TDAH, de acordo com Silva,
[..] professores, orientadores educacionais e os profissionais da salde que
acompanham a crianga devem manter um contato estreito. Além do tratamento médico
elou psicologico, é fundamental que a criangca com TDAH se sinta em um ambiente
adequado e receptivo, aberto as diferencas e as variagdes no ritmo de aprendizagem.
(SILVA, 2009, p. 80)

Cada NEE deve ser analisada em suas particularidades, a fim de que se encontrem meios pelos quais se
pode mediar o desenvolvimento do aluno. Desta forma, Enumo (2005) teoriza que o processo de identificacdo e
avaliacdo de deficiéncias é uma etapa primordial, todavia, em certas circunstancias, pode ser perigoso.

Diagnosticar significa "procurar através da" analise de sintomas e sinais, utilizando recursos técnicos, a fim
de localizar as causas e prescrever tratamentos para 0s respectivos quadros identificados. O diagnéstico, para
Enumo (2005) é considerado a base para o encaminhamento a esse tipo de atendimento, sendo feito, segundo
portaria ministerial, por 6rgdo publico competente, que procede a avaliacdo das condi¢des fisicas, mentais,
psicossociais e educacionais do individuo, visando a estabelecer o prognéstico e a programacéo terapéutica e
educacional.

Contudo, segundo os estudiosos da construcéo social da deficiéncia, observa-se que o diagnéstico pode
levar a estruturacdo de estigmas, que funcionardo como um rétulo imputado aos individuos identificados como
desviante ou anormal, que passardo a integrar o grupo minoritario e, consequentemente, marginalizado dos
deficientes. Logo, o diagnoéstico deve ser um processo continuo e sistematico de avaliagdo, cujo objetivo é
investigar interpretar, orientar e, sobretudo, prevenir a estigmatizardo de individuos identificados por suas
diferencas, além disso, é valido lembrar que a mediagao faz primordial para o desenvolvimento do aluno com
NEE.

2 MATERIAL E METODOS
2.1 TIPO DE PESQUISA

Utilizou-se a metodologia de pesquisa exploratéria que contempla o levantamento bibliogréfico para
formalizacéo da revisdo da literatura, utilizando livros e artigos cientificos publicados sobre o tema pesquisado.

A pesquisa se valeu tanto da abordagem qualitativa quanto da quantitativa. Os dados coletados a partir das
pesquisas documental, bibliografica e campo e das entrevistas dardo origem as categorias que serdo analisadas
nos instrumentos de coleta de dado, visita in loco, entrevista, questionéario estruturado especifico para orientadores
educacionais de trinta escolas da rede de ensino basico regular, na cidade de Maringa.

2.2 DESCRICAO DE COMO FOI REALIZADA A COLETA DE DADOS

Para ter acesso aos dados e informacdes necessérias para a pesquisa, fez-se indispensével o contato direto
com a Secretaria de Educacdo de Maringa. Assim, elaborou-se uma carta de apresentacdo, juntamente com a
declaracdo de participacdo do projeto, que foram protocolados junto a Secretaria de Educac¢éo para que a mesma
autorizasse a coleta de dados. Juntamente com esses documentos, foi apresentado o questionario formulado para
aplicacdo junto aos orientadores educacionais das escolas das escolas investigadas.

Seguido ao deferimento da autorizagdo de pesquisa pela Secretaria de Educagéo, iniciou-se as visitas as
escolas municipais da cidade de Maringa para a aplicacdo do questionario sobre o processo de inclusédo de alunos
portadores de NEE junto aos orientadores educacionais destas escolas.

Os questionarios foram validados pela Regra de Proporcionalidade visando mostrar se houve consisténcia
significativa.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados analisados nesta secao foram obtidos por questionarios aplicados em trinta das quarenta e sete
escolas da Rede municipal de Educacgédo na cidade de Maring&. O questionario composto por nove perguntas foi
respondido pelo orientador educacional de cada escola.

As questdes foram elaboradas visando responder o objetivo deste trabalho que € o de verificar como a politica
de inclusao é aplicada na Rede municipal de Educagédo na cidade de Maringa.

Os questiondrios foram validados pela Regra de Proporcionalidade visando mostrar se houve consisténcia
significativa.
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A questdo 1 do questionario citado consiste em saber se a escola atende alunos de inclusédo. Para essa
questao, 100% das escolas explicitaram que atendem alunos portadores das mais diversas necessidades. Desta
forma, a pergunta seguinte se relaciona aos tipos de necessidades com as quais lidam no cotidiano escolar de
cada unidade. Nesse caso, a resposta possibilitou a construcdo de graficos que permitem a melhor visualizacdo
dos resultados alcancados. Ver Figura 1 que aponta para a existéncia de alunos de inclusdo na escola em que a
orientadora educacional atua.

Figura 1 — Namero de alunos de inclusédo matriculados nas 30 escola investigadas. Fonte: Autor 2014
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Tendo em vista os dados obtidos pelo gréfico, dentre as matriculas de inclusédo, TDAH tem um percentual
representativo se dividindo entre as demais apontadas pelos orientadores educacionais que em cujas escolas
nas quais atuam estas s@o encontradas.Ressalta-se, porém, que os numeros no gréfico registram o
percentual de matriculas caracterizadas como inclusdo estando excluidos dessa analise o universo de alunos
regulares da rede municipal de ensino. Os 71% ou seja 174 alunos se referem a matriculas de inclusdo onde o
orientador ndo informou ao pesquisador maiores detalhes ou classificagdo. Quando sédo apontados 26%, 63
alunos com TDAH, ha de se considerar que os alunos analisados sdo apenas aqueles citados, pelos
orientadores educacionais, como alunos de inclusdo, sem considerar, como dito anteriormente, os alunos
regulares.

Passou-se entdo, a analise da questdo 3 que questiona quais as dificuldades encontradas
pelos professores no que se refere ao trabalhado em sala de aula com alunos de inclusdo. Para tal
guestionamento, obtém-se o seguinte grafico representado na Figura 2. Cabe lembrar que embora a pergunta
seja direcionada ao professor, o respondente continua sendo o orientador escolar que ao fornecer as
informacdes se baseou na sua vivencia contidianano ambito da escola e trabalho em equipe com o professor
que atua diretamente com a sala de aula.

Qual ou quals as dificuldades encontradas para a condugio das aulas
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Figura 2 — Quais as dificuldades encontradas para a conducdo das aulas. Fonte: Autor 2014

Entre as alternativas aqui apresentadas no questionario, observou-se que 53% ou seja, 16 dos
orientadores entrevistados ndo encontraram uma resposta que mais se adequasse ao questionamento assim
entendeu-se como relevante apresenta-la aqui. 7% ou seja, 2 orientadores, informaram que se gasta muito
tempo para atender o aluno de inclusdo, 3%, 1 orientador, destaca a dificuldade de manter a disciplina dos
alunos de inclusdo e justificam que tal situacao se reflete no comprometimento da aprendizagem do discente.
7%, 2 ndo possuem formacéo especializada e 4 orientadores, 13% ressaltam a falta de acessibilidade. 17%,
sendo 5 orientadores, indicam que ndo conseguem manter a atencéo necessaria do aluno de inclusdo para
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que este aprenda. A alternativa que se refere a equipe ndo foi apontada como dificuldade, pois todas as
escolas possuem profissionais para tal.

A questéo 4 - A sua escola esta preparada para receber o aluno de inclusdo? E a 5 - A sua escola segue 0
que esta determinado na lei no que se refere a Inclusao? Tiveram 100%, 30 de respostas indicando como sim
guanto a escola em que trabalham estar preparada para receber o aluno de inclusdo assim como no
cumprimento do que propde a legislagéo.

Quando questionados sobre a eficacia do processo de inclusdo de alunos, os orientadores entrevistados
se dividem em quatro opinies, ver Figura 3.

Vocé acredita no processo de i nclusao no ensino regular

® Sim, pois & atraves do convivioe
interagao com os demais alunos
que o aluno de Inclusio se

desenvolve;

= Sim, pois a legislagao vigente
garante

= Sim, pois nao considero problema
trabalhar com alunos de inclusao

®m Qutra opinido

Figura 3 — Vocé acredita no processo de inclusdo no Ensino Regular Fonte: Autor 2014

Dos trinta entrevistados, 30% ou seja, 9 orientadores, acreditam no processo de inclusdo, pois este esta
amparado na legislacdo, 47%, 14 orientadores defendem que o convivio e interacdo favorecem a
aprendizagem dos alunos de incluséo, 4 orientadores, 13% néo consideram problema trabalhar com alunos de
inclusdo e 3 orientadores, 10% apresentaram outras opinides ndo especificada no questionario.

Ao ser questionado sobre a abordagem do assunto “Inclusdo Social” em semanas pedagdgicas e
formacao continuada 100% dos 30 entrevistados responderam de forma afirmativa.

Quando questionados sobre quais 0s pontos negativos e positivos a se considerar no processo de
inclusdo escolar, as respostas variaram, veja:

O orientador da escola 1 considera positivo o fato de que ha interagdo satisfatéria entre os alunos de
ensino e de inclusdo, mas acredita que a incluséo ndo € mais eficaz porque ha professores que desacreditam.

Para o orientador da escola 2, a garantia da inclusdo na legislagcéo, a presenca do professor de apoio em
sala de aula, a acessibilidade, o suporte dado pelo governo, os estudos ministrados no que se refere ao
assunto e as capacitacdes em formacdes continuadas sdo pontos positivos do processo de inclusédo, porém a
resisténcia familiar e a falta de neuropediatra agregam pontos negativos a sua colocacao.

Na escola 3, ha a opinido de que esse contexto possibilita trabalhar com as diferencas, fazendo com que a
escola abra as portas para uma maioria social, além de levar os professores a buscar novos conhecimentos
para trabalharem as situacdes de inclusdo, todavia, considera que dependendo da necessidade especial
apresentada, ndo hé inclusao.

Para a escola 4 é valido o direito que é garantido ao aluno de inclusdo em socializar com os alunos do
ensino regular, mas que sua escola ainda tem dificuldades com a falta de preparo e aceitacdo dos
profissionais, ao processo.

A escola 5 € mais uma que agrega como ponto positivo a interac@o entre os alunos, além da presenca de
profissional especialista, bem como o uso de planejamento adaptavel, porém, pontua a falta desse profissional
especialista em cada sala de aula.

Na escola 6, o orientador, acredita que a socializacdo seja um ponto positivo da inclusdo, bem como a
independéncia que o aluno de inclusdo adquire com o processo, além do contato com os conteidos do ensino
regular que os leva a um melhor desenvolvimento. Outro ponto satisfatorio € o acesso as informagfes com a
Secretaria Municipal de Educacéo.

Para o orientador da escola 7, se confirma algumas das coloca¢des anteriores, quando esse acredita que
h& interacdo entre os alunos de inclusdo e regulares, bem como aceitagdo e cooperacdo entre esses.
Contudo, acredita que a falta de informacé&o da sociedade faz com que alguns pais tenham preconceito quanto
a incluséo.

Hé& uma crenca de que a inclusdo é uma necessidade real, que necessita de maiores informacdes a fim de
gue aconteca com eficacia esse € o posicionamento do orientador da escola 8.
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Ja o orientador da escola 9 afirma que, a socializagdo, convivéncia e o desenvolvimento do aluno de
inclusdo melhora sua autoestima, porém, acredita que as salas sdo numerosas e falta preparo e quebra de
resisténcia aos professores. Essa opinido se repete, na integra, na escola 10.

Nas escolas 11 e 12, os orientadores sentem-se satisfeitos com os resultados da interacdo, bem como
suporte oferecido pelos profissionais da Secretaria Municipal de Educagdo, porém, percebem que ha
resisténcia e medo por parte dos professores.

O orientador da escola 13 acredita na interagdo como ponto positivo da inclusdo, porém, pontua como
ponto negativo o mesmo fator, jA que nem todos os alunos conseguem atingir um nivel de interacédo
satisfatorio.

Na escola 14 ha uma satisfacdo quanto ao desenvolvimento, aprendizagem e socializacdo do aluno de
inclusao, porém, falta formacéo especifica para os professores.

O orientador da escola 15, acredita que o ponto positivo a ressaltar é a socializacdo dos alunos, mas se
preocupa com o fato de que ndo ha preparo para atender os alunos com determinadas dificuldades.

Na escola 16, o orientador pontua o desenvolvimento do aluno como ponto positivo, ressalta que ha
grande diferenca em seu comportamento com o0 passar do tempo, porém, alguns pais ainda resistem aos
tratamentos.

O orientador da escola 17 pontua a interacdo e possibilidade de convivéncia como fator positivo no
processo de inclusdo, mas acredita faltar preparo e formacéo aos profissionais envolvidos, bem como apoio
especializado em sala de aula.

Na escola 18, hd uma crenca de que esse processo traz humanizacdo ao ensino, que é dado com amor,
levando a uma aprendizagem plena, porém, acredita que falta, muitas vezes, 0 amor para com a crianca.

A interacdo, também é pontuada pelo orientador da escola 19, mas com a ressalva de que, em alguns
casos, ha demora no diagnéstico, por isso fica dificultado o trabalho para com o aluno.

A interacdo aparece, novamente, nas respostas do orientador da escola 20, aliada ao direito de igualdade
e superacgdo dos alunos de inclusdo, mas que as autoridades poderiam atentar-se mais e disponibilizar mais
profissionais de apoio para sala de aula.

O orientador da escola 21 coloca como positivo o fato de ter disponiveis escolas polo para atendimento
educacional especializado, porém, o ponto negativo, para ele, é ndo ter pessoas capacitadas para assumirem
as vagas.

Nas escolas 22 e 23 sdo salientados 0s pontos positivos no que se refere a interacdo e socializacao,
sendo que a primeira hdo apresenta pontos negativos a comentar, ja a segunda, pontua a falta de formacéo,
bem como de apoio em sala de aula e grande quantidade de alunos por sala.

Quando a escola 24 pontua a interacdo e socializagdo como ponto positivo tanto para alunos quanto para
professores, pontua também a falta de parceria e prioridade para com os matriculados em escolas de
educacéo especial.

Nas escolas 25 e 26, os orientadores, apresentam apenas pontos positivos, que convergem em opinides
semelhantes quanto a interagdo dos alunos e socializagdo como forma de aprendizado, ndo apenas para
discentes, mas para todos os envolvidos no processo.

O orientador educacional da escola 27 pontua que a inclusdo € um processo de ganha-ganha, para ele
todos ganham com o processo, porém, acredita faltar preparo e formagéo para maior eficacia do trabalho.

Para o orientador da escola 28, o maior desafio esta em lidar com portadores de transtornos, ja que falta
formacado especializada para tal, porém, acredita que a socializagdo entre os alunos leva a uma qualidade
maior no aprendizado, e para o entrevistado 29, os pontos a serem considerados, tanto positivos quanto
negativos s&o 0s mesmos.

Por fim, a escola 30 tem em suas pontuagbes a importancia da inclusdo como forma de levar ao
crescimento pessoal dos envolvidos, porém, por falta de conhecimento, alguns pais resistem a insercao no
processo, além disso, acredita que ha necessidade de profissional especializado em cada sala.

O questionamento quanto a presenga de professores especializados para trabalhar com alunos de
inclusdo, todos os 30 orientadores responderam que na escola em que trabalham ha profissionais
especializados para o trabalho com alunos de incluséo.

CONCLUSAO

A partir das leituras e contatos com alunos, professores, orientadores, diretores, funcionarios e familiares

fica muito claro que a inclusao tem muito a caminhar. Entretanto, o convivio do PNNE com todos envolvidos na
comunidade escolar é tdo importante que a sociedade e a escola precisam se mobilizar para atender, e muito
bem, este ser humano, em todos os sentidos. Mesmo que ndo fossem amparados pela lei, a escola pode
representar o unico local onde o aluno PNNE pode ser visto, ouvido e ouvir outras pessoas da mesma faixa etaria,
fazer amigos e acima de tudo e sentir pertencente a sociedade.
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