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A INCLUSAO DE ALUNOS COM PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA DO
MUNICIPIO DE MARINGA - PR

Andressa Carolina Medeiros®, Rachel de Maya Brotherhood?

RESUMO: Este trabalho tem por objetivo analisar as condi¢des de inclusdo de alunos com problemas de
aprendizagem em uma escola particular de Ensino Fundamental na cidade de Maringa/PR. Uma vez
localizadas as criangas com tais problemas, serdo analisados os diagnosticos e estudados os transtornos,
os distldrbios e as dificuldades escolares. Por meio de questionarios, pais e responsaveis revelarao suas
impressfes sobre essa escola regular, pelo o ponto de vista do processo inclusivo. Além disso, sera
analisada a formacéo dos professores e equipe pedagogia para atender tais alunos. Espera-se, ao final,
verificar os métodos desenvolvidos pela escola para integrar essas criancas com problemas de
aprendizagem, a capacitagdo dos professores e o papel da familia no processo.

PALAVRAS-CHAVE: educacéao inclusiva; familiares; professores.

1 INTRODUCAO

Atualmente fala-se muito em inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares. Este conceito ganhou forca a partir da metade do século
XX, impulsionado por consideragbes que provinham de diversos campos da ciéncia
acerca do processo de desenvolvimento e, sobretudo, das concepcodes de deficiéncia e de
educacao especial delas decorrentes (MARCHESI, 2008).

Na verdade, a educacao especial existe desde o século XVI na Europa, como um
cuidado meramente de custodia. Era comum a institucionalizacdo em asilos e manicomios
como forma de tratamento oferecido aos jovens considerados desviantes. Entretanto,
essa pratica era totalmente segregada da sociedade. Somente no século XIX, com a
escolaridade obrigatdria, as criancas até entdo excluidas do processo formal de ensino
passaram a frequentar os ambiente escolares, porém em classes especiais. Mas, no
século XX, devido a crescente industria de reabilitacdo dos mutilados de guerra, a
sociedade, e mais especificadamente a educacédo, adquiriu conhecimentos que permitiu

um novo tratamento as criangas e jovens com necessidades especiais (MENDES, 2006).
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Esta nova visdo das dificuldades de aprendizagem enfrentadas por criangas e
jovens levou a busca de formas de avaliagdo mais centradas nas possibilidades e nos
progressos dos alunos do que nas suas dificuldades. Evidenciou também a necessidade
de professores com formacéo especial para atender essas criancas com dificuldades de

aprendizagem.

Mori (2009) traca o histérico desse processo de avanco no atendimento de pessoas
com dificuldades e ressalta que, no século XX, a partir da segunda metade da década de
1980 e da década de 1990, passou-se a defender um sistema educacional Unico para
todos os alunos. Para tanto, seria necessario reformular os curriculos das escolas e
também as formas de avalia¢céo, a fim de implantar uma politica educacional consistente
voltada para a escolarizacdo de todos. Além das mudancas no ambito escolar, a autora
ressalta que seria necessaria uma intervencdo na sociedade, de modo que esta se

tornasse mais inclusiva.

Fala-se em “inclusao” e “inclusao total”’. Os inclusionistas defendem a manutencéo
das escolas e servicos especiais para os individuos que quisessem deles usufruir.
Entretanto, os inclusionistas totais defendem a extingdo imediata daqueles servigos
especiais e a colocacao de todas as criangas e jovens em escolas regulares (MORI,

2009). Para Martin e Gonzéles-Gil (2011), a inclusdo escolar deve ser total:

[...] @ Educacao Inclusiva parte do principio que todos os alunos tém direitos: os
alunos com incapacidades, o0s pertencentes a contextos socioculturais
desfavorecidos, os imigrantes, os que tém problemas de comportamento, etc..., e
evidentemente todos os demais; numa palavra TODOS com suas singularidades
pessoais e sociais (MARTIN; GONZALEZ-GIL, 2011, p. 151-152).

O quadro descrito e os avancos alcancados, no entanto, ainda ndo garantem um
processo inclusivo adequado, face ao despreparo do sistema escolar para receber as
criangcas e jovens com limitacdes. E esse despreparo é observado tanto em estrutura
fisica, quanto em escassez de pessoal qualificado, bem como na compreensao pela

sociedade dos desafios da inclusao.

Por isso, determinar as condicbes de inclusdo hoje presentes nas escolas
brasileiras é fundamental para definir a realidade, as necessidades e os caminhos deste
processo. Embora as leis brasileiras, desde a Constituicdo Federal, passando pelo

Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB
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9394/96, capitulo V) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, dentre outras, garantam legalmente esse direito, sabe-se que sua efetivacdo em
todas as escolas ainda ndo é uma realidade. Portanto, a contribuicdo desta pesquisa
consiste em analisar as condi¢fes de inclusdo na escola regular, o que podera trazer uma
efetiva contribuicdo para identificar os Obices e indicar os rumos de uma insercao
genuina. Por outro lado, como sou estudante de Pedagogia e atuo como estagiaria em
uma escola particular de Ensino Fundamental na cidade de Maringa, trabalho com
criancas que apresentam problemas de aprendizagem. Entdo, analisar este processo vira
também a contribuir para o melhor desenvolvimento de minha agdo por meio de minha

formacéo.

Caracteriza-se, portanto, como o objetivo principal deste trabalho a determinacéo
das condi¢des de inclusdo de criangas com problemas de aprendizagem nos Anos Finais
do Ensino Fundamental em uma escola particular da cidade de Maringd/PR, e a
participacdo dos pais, como forma representativa da sociedade, frente ao processo. E
para que se alcance esse objetivo, serdo necessarios alguns objetivos especificos, a
saber: a) identificar as criangas com problemas de aprendizagem que frequentam a
escola e os diagnésticos realizados; b) determinar as relacbes entre as familias das
criancas que apresentam problemas de aprendizagem e a escola, a fim de caracterizar a
participacdo dos pais ou responsaveis no processo de inclusdo e apontar o nivel de
entendimento e satisfagdo com este processo a partir de questionario; c) descrever os
mecanismos desenvolvidos pela escola para integrar as criangas com problemas de
aprendizagem; d) identificar a formacado inicial e continuada dos professores para
participarem do processo de inclusdo e, finalmente, e) realizar levantamento das lacunas
e necessidades presentes na escola em relagcdo ao processo de inclusao de criangas com
problemas de aprendizagem.

A metodologia utilizada, de acordo com Sampieri (2006), classifica a pesquisa
como descritiva, pois o objetivo da pesquisa € descrever, segundo uma abordagem
gualitativa, as caracteristicas de um fendbmeno em um contexto por meio de coleta de

informacdes.
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2 METODO

O trabalho foi desenvolvido em uma escola particular com Ensino Fundamental e
Médio da cidade de Maringd/PR, onde estdo matriculadas criangas com diagnésticos de

problemas de aprendizagem®.

Para Sanchez (2004), as dificuldades de aprendizagem representam um tipo de
Transtorno do Desenvolvimento (TD) e séo classificadas como Transtornos da
Aprendizagem. Para o autor, é importante diferenciar as Dificuldades de Aprendizagem
dos demais transtornos do desenvolvimento. Trata-se de diferencid-las do Retardo
Mental, dos Transtornos Profundos, do Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade e
dos Transtornos de Comunicacao. Essa diferenciacdo é necessaria afinal, pois, de acordo
com o autor, o Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH), presente no
diagndstico de alguns alunos desta pesquisa, pode ocorrer na auséncia de problemas na

aprendizagem.

O TDAH caracteriza-se pela desatencdo, atividade motora excessiva e
impulsividade inadequadas a etapa do desenvolvimento da crianca causando grande
impacto na vida familiar, escolar e social. As causas do TDAH n&o sao totalmente
conhecidas, mas estudos cientificos revelam que as criancas e jovens com TDAH
apresentam alteracBes na regido frontal orbital. Essa regido cerebral € uma das mais
desenvolvidas nos seres humanos e é responsavel pela inibicdo do comportamento, pela
capacidade de prestar atencdo, memoria, autocontrole, organizacdo e planejamento.
Assim, os sujeitos com TDAH sdo normalmente considerados inconvenientes, grosseiros,
preguicosos e indiferentes (BENCZIK, 2000 apud GALLO e ALENCAR, 2011).

O tratamento para TDAH deve ser multimodal, isto é, uma combina¢do de
medicamentos, orientacdo aos pais e professores, além de técnicas especificas
que a crianga precisa aprender para lidar com seu transtorno. Estudos cientificos
apontam a terapia comportamental-cognitiva como a que tem melhores resultados
em ensinar a crianca a lidar com sua situagdo. O medicamento mais comum
utilizado é o cloridrato de metilfenidato, mais conhecido com o nome comercial
Ritalina (BENCZIK, 2000 apud GALLO e ALENCAR, 2011, p. 186).

® De acordo com Ciasca (2003), os problemas de aprendizagem podem ser de ordem fisica (biologica),
sendo denominados Disturbios de Aprendizagem (DA); mas também podem ser de ordem pedagogica (sao
temporarias), sendo denominados Dificuldades na Aprendizagem Escolar (DE).
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J& a dislexia, também mencionada na pesquisa, compde, de acordo com

Snowling e Stackhouse (2004), as Dificuldades de Aprendizagem Especificas. Ou seja,

Trata-se de uma inesperada dificuldade de aprendizagem, e n&o incapacidade, e
muito menos doenca, considerando-se a inteligéncia média e superior do individuo
e a oportunidade educacional em que ele se encontra integrado. O Quociente
Intelectual (QI) a ser considerado como critério seletivo devera ser igual ou
superior a 80, mas a literatura especializada ilustra casos de dislexia com
individuos portadores de QI > 115 ou superior (FONSECA, 2009, p. 340).

Para uma um individuo disléxico, a leitura é sempre lenta e muito laboriosa. De
acordo com Fonseca (2009, p. 340), a equivaléncia auditivo-visual (fonemaoptema),
visuo-grafica (optema-grafema) e auditivo-verbal (fonema-articulema) parece ser
bloqueada por um déficit fonoldgico especifico, que afeta o reconhecimento e a utilizacao

rapida de palavras, assim como a sua decodificacdo e compreensao.

Por isso, normalmente a crianca disléxica ndo aprende a ler no tempo adequado ou
esperado, independentemente do nivel de inteligéncia ou das condi¢cdes pedagodgicas

satisfatorias.

Inicialmente foram identificados os diagndsticos e as criangcas com
problemas de aprendizagem. A orientadora pedagodgica da escola disponibilizou o
documento contendo a identificacdo do aluno e seu respectivo diagnéstico. Esse
documento é entregue aos professores a fim de situa-los sobre a situacédo de cada aluno,

bem como para aplicar possiveis mediacdes especiais.

Em seguida foram observadas as condi¢des de inclusdo na escola considerando-
se: 0 processo de avaliacdo a que sdo submetidas, os mecanismos disponibilizados pela
escola (material de apoio, acompanhamento, reforco, etc.) e a formacdo inicial e
continuada dos professores e demais componentes da equipe pedagdgica. Esses dados
foram coletados em documentos oficiais da escola, como o Regimento Escolar e o Projeto

Politico Pedagogico.

A opinido dos pais ou responsaveis pela criangca também constitui um elemento de
analise da pesquisa. Por meio de questionario, foi possivel apreender a percepcao e nivel
de entendimento dos pais ou responsaveis pelas criancas acerca das dificuldades de

aprendizagem e a acao da escola no processo de incluséo.

Dentre os 158 alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental,

vinte e trés apresentam algum problema de aprendizagem. Escolheu-se uma amostra néao
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aleatdria de dezessete alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental diagnosticados, a
fim de aplicar o questionario nos respectivos pais ou responsaveis. O motivo da escolha
desse alunos foi a sugestdo da orientadora da escola com o argumento de que 0s pais

dos demais alunos séo resistentes em relacdo a situagdo do(a) filho(a) apresentar

problemas de aprendizagem.

N&do foi viavel marcar um encontro com os pais a fim de aplicar o
guestionario, pois a maioria trabalha em horario comercial. Entdo, foram entregues o0s
guestiondrios para que cada aluno levasse para os pais responderem. Da amostra de

dezessete alunos, apenas nove entregaram o questionario respondido.

Os alunos da amostra foram identificados pela letra inicial do nome seguindo
pela série cursada e pela idade. Assim, L610 significa a letra inicial do nome, a série, 6°
ano e a idade, 10 anos. Portanto, o espaco amostral € composto por: L610, V611, J714,
T813, E812, E813, K812, F814 e A915.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja foi mencionado, sdo 23 alunos diagnosticados em um total de 158 alunos,
ou seja, a escola possui 14, 55% alunos com algum problema de aprendizagem nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Estes alunos estéo distribuidos da seguinte forma:

TABELA 1: Distribuicdo dos alunos nos Anos Finais do Ensino Fundamental

ANO TOTAL DE ALUNOS ALUNOS COM DIAGNOSTICO

6° ANO A 16 3
6° ANO B 12 2
7° ANO A 26 2
7° ANO B 24 1
8°ANO A 30 6
8°ANO B 13 3

9° ANO 37 6
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Para atender a esta demanda, a escola oferece algumas condi¢cdes especificas
para o acompanhamento dos estudos pelos alunos. Para aqueles que estdo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a escola oferece aulas no contraturno, momento em que
o aluno recebe mediacdo e interage com outros individuos a fim de obter uma
aprendizagem significativa. As aulas de contraturno da escola fazem parte um projeto que
tem como base a Teoria Historico Cultural, na qual a mediacdo e a interacdo entre os
individuos séo fatores considerados essenciais para o processo de desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Os alunos se apropriam do conhecimento histérico e culturalmente
produzido por intermédio das pessoas mais experientes e dos artefatos culturais, a

medida que convivem em seu meio social, principalmente na escola.

As aulas no contraturno possibilitam ao aluno um momento de apreender,
elaborar e re-significar conceitos por meio de atividades ludicas a fim de auxiliar a
apropriacdo dos conteudos das aulas do ensino regular. No contraturno os alunos
exercitam a lateralidade, a coordenacdo motora fina, sequéncia temporal e espacial, o
raciocinio matematico por meio de jogos, o uso da linguagem como uma forma de

comunicacéao social, entre outros.

Além do contraturno, a escola também oferece monitorias da disciplina de

Matematica para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A avaliacdo dos conteudos para os alunos com diagndsticos é realizada com
mediacédo individualizada pelos professores. Em casos mais especificos como dislexia, a
prova é impressa em papel colorido (rosa, amarelo, verde, azul ou cinza), a fim de
possibilitar uma leitura mais confortavel. De acordo com o Regimento Escolar, erros
ortograficos em qualquer disciplina devem ser descontados da pontuacéao final da prova.
Entretanto, para os alunos disléxicos essa regra ndo se aplica. Alguns alunos dispéem de
mais tempo para a execucdo da prova. E, em um caso particular, de um aluno que
apresenta problema no sistema nervoso central e tem a coordenacdo motora fina

comprometida, a prova pode ser realizada em casa.

A equipe pedagogica dos Anos Finais do Ensino Fundamental € formada por
dezesseis professores, duas coordenadoras, uma orientadora e uma psicoéloga, sendo o
nivel de formacado distribuido da seguinte forma: todos os professoras sdo graduados,
43,75% tém especializagcdo e apenas um tem mestrado. Dos professores dos Anos Finais

do Ensino Fundamental, nenhum é pds-graduado em psicopedagogia ou em algum curso
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mais especifico para atender os alunos com problemas de aprendizagem. As duas

coordenadoras séo graduadas em pedagogia e especialistas em psicopedagogia.

Com o intuito de respaldar a pratica pedagogica dos professores em relacdo aos
alunos inclusivos, a orientadora, que € pedagoga especialista em psicopedagogia e
mestre em educacao, elabora um relatério contendo o nome do aluno e o problema de
aprendizagem de cada um. Além desse relatorio, a orientadora também disponibiliza
cartilhas sobre como deve ser a intervencdo do professor diante de cada problema de
aprendizagem. No Conselho de Classe, os professores discutem sobre situagédo de cada

estudante, apontando medidas que podem auxiliar o desenvolvimento do mesmo.

De acordo com os dados dos pais ou responsaveis pelos alunos que foram

coletados por meio do questionario, ttm-se algumas consideracfes. Observe a tabela:

TABELA 2: Distribuicdo das respostas dos nove pais ou responsaveis as questdes que seguem o
modelo proposto por Sampiere (2006)*

RESPOSTA
PERGUNTA Sim Provavelmente | Nao tenho | Provavelmente Nao
sim certeza nao

1- O aluno gosta de ir a escola? 7 2 0 0 0
2- O aluno tem o habito de estudar em 4 5 0 1 5
casa?

3- O aluno tem o habito de leitura? 3 1 0 3 2
4- O aluno faz as tarefas passadas 7 > 0 0 0
pelos professores?

Quanto a certeza de que o(a) filho(a) gosta de ir & escola e de que faz as tarefas de
casa passadas pelos professores, 77,77% dos pais responderam afirmativamente e
22,23% revelaram incerteza ao marcarem a opc¢ao “provavelmente sim”. Sobre os habitos
dos filhos de estudar em casa, 44,43% dos pais responderam que os filhos tém o habito

de estudar em casa, 22,23% reponderam negativamente, e 33,34% marcaram a opgao

* As quatro primeiras questdes do questionario foram elaboradas com base no modelo proposto por
Sampiere (2006), a fim de avaliar a percepgao dos pais em relacdo aos habitos de estudo dos filhos. Para
tanto, foram elencadas cinco possibilidades de resposta para cada pergunta: sim; provavelmente sim; ndo
tenho certeza; provavelmente ndo; e ndo. “Sim” e “n&0” compdem as alternativas que expressam certeza; ja

“provavelmente sim”, “ndo tenho certeza” e “provavelmente nao” expressam incerteza ou desconhecimento
sobre 0 que esta sendo perguntado.
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“provavelmente sim” ou “provavelmente ndo”. E, por fim, sobre o habito dos filhos de
realizacdo de leituras, 33,33% responderam afirmativamente, 22,23% reponderam
negativamente e 44,44% nao tiveram certeza se o filho costuma ler, pois responderam

entre “provavelmente sim” e “provavelmente néo”.

Comparando-se as respostas dos pais com os diagnésticos dos respectivos filhos,
pode-se observar que 0S pais que mostraram incerteza quanto a rotina e habitos dos
filhos em relacdo aos estudos, sdo 0s mesmos que nao souberam responder se o filho
apresenta algum problema de aprendizagem, como sera visto mais adiante. Dentre 0s
seis pais que marcaram alternativas de incerteza “provavelmente sim” e “provavelmente
nao”, apenas um acompanha as tarefas do filho (aluno L610). Os demais pais nao
auxiliam seus filhos com o argumento de que eles ndo pedem ajuda e quando precisam

recebem auxilio do irmdo mais velho.

Ja trés, dentre 0s nove pais, que responderam as quatro primeiras perguntas do
questionario expressando certeza nas respostas, seja com “sim” ou “ndo” auxiliam seus

filhos nos deveres escolares em casa.

Dos nove alunos entrevistados, quatro ja ficaram retidos em alguma série por ndo
acompanharem o conteudo, sdo eles V611, J714, F814 e A915. Desses quatro alunos,
dois mudaram varias vezes de escola, J714 mudou trés vezes e F814 quatro vezes. Dos

gue nunca ficaram retidos, apenas E812 mudou de escola uma vez.

Somente dois alunos frequentam aulas particulares. F814 tem aulas particulares de
todas as disciplinas com uma psicopedagoga e A915 frequenta aulas de matematica.

Na questéo sobre as dificuldades enfrentadas pelos filhos em relacdo aos estudos,
todos os pais responderam coerentemente com o diagndstico realizado pela escola.
Entretanto, na questdo sobre o tratamento que o filho estd realizando, trés pais nao
souberam responder, pois deixaram em branco. Ao comparar as respostas dos pais com
os diagnodsticos da escola, conclui-se que a minoria dos pais desconhecem as

necessidades psicopedagodgicas dos filhos.

Dentre as dificuldades citadas estéo: falta de concentracdo (L610 e F814), falta de
concentracdo e memorizacao (E813), falta de atencédo (V611 e J714), dificuldade em
leitura e interpretacdo textual (T813), em interpretagéo e raciocinio l6gico (E812, K812 e

A915) e em Lingua Inglesa (A915).Veja abaixo a tabela comparativa entre a percepcao
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dos pais sobre os problemas de aprendizagem dos filhos e o diagndstico realizado por

profissionais da area disponibilizado pela escola:

TABELA 3: Comparacao entre a percep¢ao dos pais sobre as dificuldades escolares dos filhos e
o diagnéstico da escola

PRINCIPAIS REALIZACAO DE ALGUM
DIFICULDADES SENTIDAS TRATAMENTO MEDICO,
PELO ALUNO EM PSICOLOGICO OU <
= b DIAGNOSTICO DA
ALUNO | RELACAO AOS ESTUDOS PSICOPEDAGOGICO ESCOLA ACERTOS
L610 Falta de concentracéo Nao TDAH, uso de Ritalina Nao
V611 Falta de atencéo Sim TDAH severo, uso de Sim
Ritalina
DE e
J714 Falta de atencéo N&o desempenho inferior ao Sim
esperado para a idade e
série
T813 Leitura e interpretacé@o N&o Dislexia N&o
E812 Interpretaglao_ e raciocinio No DE sim
l6gico

E813 Falta de conpent[agao e sim TDAH e dificuldade Ssim

memorizacéo viso-motora
K812 Raciocinio légico Sim DE e epilepsia Sim
F814 Falta de concentracéo Sim TDAH Sim

Raciocinio légico e Lingua . TDAH e desempenho ~
A915 | N&o inferior ao esperado N&o
nglesa . .
para a idade e série

De acordo com o diagnéstico da escola, o aluno L610 faz tratamento com o

medicamento Ritalina h4 um ano. Entretanto, essa informacado diverge da resposta da

mae ao questionario. Também o aluno T813 é diagnosticado com dislexia e faz uso de

overlay (lamina para leitura), porém a respondente em nenhum momento citou nome nem

o tratamento da dificuldade de aprendizagem especifica. E, finalmente, o aluno A915 que

h& quatro anos faz tratamento com Ritalina para TDAH, teve esta informag&o omitida pela

mae no questionario. Estes respondentes que nao acertaram o diagnostico dos filhos sdo

0S mesmos que, nas quatro primeiras perguntas do questionario, marcaram maiores

quantidades de alternativas que expressam incerteza, variando entre “provavelmente sim”

e “provavelmente ndo”. O numero de questdes que foram respondidas com as alternativas

gue expressam incerteza € de trés questdes para L610, duas questdes para T813 e trés

guestdes para A915.
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A segquir, esta o grafico indicando os responsaveis pela indicacdo do tratamento

dos alunos elencados na pesquisa:

I NINGUEM

B MEDICO

O PAIS

O PROFESSOR

GRAFICO 1: Responsaveis pela indicacéo do tratamento

Dos quatro pais que nao responderam sobre quem indicou o tratamento para o
filho, dois sdo aqueles que ndo souberam responder o diagnostico do problema de
aprendizagem, sdo os respondentes de T813 e A915. Os demais pais sao 0s
respondentes de dois alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem (alunos J714
e E812), sendo necessarias apenas medidas estratégicas de ordem metodoldgica para a

superacao do problema, como mediacgao individualizada e apoio familiar, entre outras.

bY

Em relacdo a procura de outros especialistas para o filho, seis dos nove pais
responderam ter consultado mais de um, entre neurologista, psicélogo e psicopedagogo.
Apenas trés respondentes (alunos L610, T813 e A915) afirmaram n&o ter procurado
outros profissionais. Porém, esses alunos sdo acompanhados pela equipe de apoio

escolar composta por psicéloga, psicopedagoga e pedagoga.

Sobre a participacdo dos alunos no contraturno escolar, momento em que aspectos
da aprendizagem séao reforcados pela utilizacdo do ladico, houve a frequéncia de seis
alunos, sendo trés (L610, V611 e F814) com frequéncia de um ano e trés alunos (J714,
K812 e A915) com frequéncia de um semestre. Na avaliacdo dos pais, apenas dois

(respondentes de L610 e V611) afirmaram ter sido negativa a participacdo do filho no
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contraturno, com o argumento de que era muito cansativo acordar cedo. O contraturno

escolar é realizado uma vez por semana das oito as dez e meia da manha.

Na opinido de oito pais, a escola se preocupa em favorecer o desenvolvimento
global de seus filhos. Entre as atividades citadas estdo monitorias de matematica, projetos
de Ciéncias, campeonatos esportivos, feiras culturais, entre outras. Apenas o respondente

de V611 afirmou estar insatisfeito com a qualidade do ensino oferecido.
4 CONSIDERCOES FINAIS

Face ao exposto, € possivel observar que a escola tem uma postura comprometida
com o0 processo de inclusdo. Os alunos recebem aulas de contraturno, monitorias,
mediacdo individualizada e condi¢cdes especificas para a realizacdo de provas,
acompanhamento psicolégico e psicopedagdgico, além de atividades que promovem
integracdo entre os alunos, como feiras culturais, campeonatos esportivos, entre outras.
No que tange a equipe docente, como nenhum professor dos anos finais do Ensino
Fundamental possui formacdo em educacao especial, a orientadora oferece meios para

esses professores atenderem de forma mais especifica os alunos de incluséo.

Por ser uma escola pequena, existe consideravel numero de alunos com
necessidades educacionais especiais, sdo 14,55%. Este dado pode ser determinante para
a escola no sentido de desenvolver acdes para esses alunos acompanharem os estudos.
E, ainda, observando a forma de inclusdo praticada, € possivel concluir que a escola
defende a incluséo total. Afinal, todos os alunos do mesmo ano convivem na mesma sala

de aula do ensino regular, como foi explicitado na TABELA 1.

Por fim, em relacdo ao papel da familia, péde-se observar seu engajamento frente
ao processo. Da amostra considerada, a maioria dos pais — seis dentre nove — soube falar
o diagnostico do filho, bem como as principais dificuldades do mesmo em relacdo aos
estudos. Além disso, de cinco alunos que receberam indicacdo para realizarem o
tratamento, duas indicacdes foram da propria familia. Isso pode significar que os pais
estdo cada vez mais informados e preocupados em garantir melhores condi¢cdes de

desenvolvimento aos filhos.
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