Professora Dra. Suzi Maria Nunes Cordeiro

Objetivos de Aprendizagem

= Conhecer os documentos da Educacao no ambito nacional, estadual
e institucional que implicam no planejamento escolar, a fim de
compreender como é pensado o curriculo escolar que embasa o
plano de aula.

= Refletir sobre a pesquisa docente, para conhecer a relevancia dessa
acdo no plano de aula.

= Analisar os elementos essenciais do plano de aula, bem como
compreender a relevancia desse registro, a fim de desenvolver as
habilidades necessarias para realiza-lo.

Plano de Estudo

A seguir, apresentam-se os topicos que vocé estudard nesta unidade:
= Caminhos do planejamento escolar
= Pesquisa docente

= Planodeaula

\&) Unicesumar



Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

INTRODUCAO

Ol4, seja bem-vindo(a)! Nesta unidade, apresentamos como se constituem os
planejamentos em ambientes formais (escola) e nao formais de aprendizagem.
Para tanto, precisamos conhecer os documentos da Educagao de ambito nacio-
nal, municipal e institucional que implicam no planejamento escolar, a fim de
compreendermos como é pensado seu curriculo e o que embasa o plano de aula.
Dessa forma, pretendemos proporcionar uma viséo linear dos encaminhamen-
tos pedagogicos dentro da escola.

Também abordamos a pesquisa docente, bem como a dos profissionais que
atuam nos ambientes ndo formais, para que vocé, caro(a) aluno(a), possa refletir e
compreender a relevancia dessa dedicagao para um plano de aula e para diversas
execugdes de trabalho de forma satisfatoria e eficaz. Sendo assim, é importante
que vocés, enquanto futuros profissionais, saibam o que ¢ pesquisa, como pes-
quisar e porque ela se faz necessaria.

Por fim, veremos que todas essas a¢des sao indispensaveis para o registro
do plano de aula docente; ele norteara todas as agdes pedagodgicas, sobretudo
as do professor em sala, para facilitar a mediagdo dos conhecimentos e promo-
ver o ensino e a aprendizagem de qualidade. Veremos também que os planos
de a¢do nos campos de atua¢ao nao formal dependem de planejamentos que
os antecedem. Para tanto, é preciso desenvolver as habilidades requisitadas na
elaboragdo do plano de aula, por isso proporcionamos a andlise dos elementos
essenciais desse instrumento.

Com essa unidade, esperamos que vocé, caro(a) aluno(a), compreenda a
importancia das agoes pedagdgicas que se iniciam, em ambito nacional, por
meio do Estado, mas que somente se efetivam pela pratica docente. Por isso é
tao importante que cada professor dé valor ao plano de aula, a pesquisa e a orga-
nizagdo, a fim de estabelecer boas metas e estratégias para alcangar o ensino de

exceléncia e a aprendizagem de qualidade para todos os alunos.
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CAMINHOS DO PLANEJAMENTO ESCOLAR

Prezado(a) aluno(a), ao longo das unidades anteriores, enfatizamos aspectos
relacionados a Didatica, desde os periodos mais remotos da educag¢ao até a con-
temporaneidade. Tudo que foi exposto sobre essa tematica foi planejado por
aqueles que hoje estudamos, como Coménio (2001), que para desenvolver a
Didatica Magna planejou desde as agdes pedagdgicas mais simples até as palavras
certas para expressar e exemplificar de forma escrita o que pensava ser melhor
para a educacéo de seu tempo.

O que gostariamos de salientar, portanto, é que o planejamento faz parte de
uma boa didatica, que por sua vez se expressa na elaboragdo de um plano de aula,
na execu¢do do mesmo e na avaliagdo honesta que o docente faz de seu aluno
e de sua aula; 0 mesmo ocorre com os demais profissionais e seu publico, visto
que o ensino ocorre em diversos espagos; todo ensino, incluindo o que ocorre
em ambientes ndo formais, necessita de planejamento. Isso significa que niao
existe um bom profissional sem uma boa didatica e ndo existe didatica sem pla-
nejamento. Por isso, o que veremos ao longo desse capitulo sao consideragoes

tedricas pautadas em boas didaticas.
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Nesse inicio de discussdo, gostaria de lhe fazer duas perguntas para que
reflita com base em sua vida cotidiana: a) o que vocé entende por planeja-
mento? b) Vocé costuma planejar? As vezes ndo nos damos conta de todas as
acoes planejadas que realizamos, desde atividades simples como nossa rotina
didria, até eventos grandes como viagens. O intuito dessa pergunta é fazer
notar a importancia que o planejamento possui em nossas vidas.

Para Ostetto (2000, p. 177), planejar é estabelecer metas, “[...] se progra-
mar, elaborar um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento,
de interagdo, de experiéncias multiplas e significativas” Dessa forma, pes-
soas que planejam tendem a se deparar menos com empecilhos. Vejamos:
entre uma pessoa que planeja seu dia e outra que prefere fazer suas ativida-
des sem planejamento, quem aproveita mais o tempo? Entre uma familia que
planeja suas despesas mensais e outra que prefere gastar sem preocupagoes,
qual tende a chegar ao fim do més com as finangas no vermelho? Entre um
grupo que planeja sua viagem e outro que nao o faz, qual possui mais chan-
ces de conhecer mais lugares em tempo habil e com menos gastos? Assim, o
planejamento se faz necessario em todas as nossas atitudes, seja no contexto
pessoal, profissional e/ou académico.

Voltemos a primeira pergunta. Planejamento ¢ uma antecipa¢ao mental
sobre as praticas a serem realizadas, ndo apenas por se tratar de uma tarefa
que se faz antes de agir, mas também por ser uma atividade que norteia nos-
sas condutas (VASCONCELLOS, 2000). Se tratando de planejamento escolar,
consideramos que é um processo de reflexdo sobre as atitudes docentes e
envolve todas as agoes e situagdes do educador no seu cotidiano pedagogico.
Essa acdo precisa de uma “atitude critica por parte do educador diante de
seu trabalho docente” e ndo é uma férmula pronta e acabada, pelo contrario,
precisa ser flexivel a ponto de permitir que o profissional repense constante-
mente sua pratica pedagdgica (OSTETTO, 2000, p. 177).

Diante do exposto, podemos passar para a segunda questao: Vocé costuma
planejar? Caso a resposta seja ndo, permita-me fazer um convite. Comece hoje
a planejar uma agdo cotidiana, como exemplo, o estudo da nossa disciplina.
Monte um plano que o ajude a organizar os contetidos, os materiais e o tempo

necessdrio para seus estudos. Assim, podera iniciar a vivéncia dessa a¢do e, com

¢
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a pratica constante da mesma, desenvolvera as habilidades necessarias para um
bom planejamento. Quando for um profissional da educagéo ja terd o costume
de planejar, o que é extremamente necessario na docéncia, como veremos ao
longo desta unidade.

Segundo Vasconcellos —

(2000), planejar é buscar uma
organizagdo. Contudo, para
que haja planejamento, preci-
samos saber o que buscamos.
Ninguém planeja uma viagem
sem saber seu destino. Dessa
forma, para saber o caminho
a ser trilhado devemos saber
o ponto de chegada. Em pala-
vras simples, caro(a) aluno(a),
planejamento é o caminho que construimos para chegar ao nosso objetivo, por
isso, tanto o caminho quanto o objetivo devem ser bem definidos.

Em paragrafos anteriores, mencionei que uma boa didatica sé é possi-
vel com planejamento. Ambos se fazem presentes nas atitudes de filosofos,
educadores e outros que assumiram o papel de ensinar, seja em ambientes for-
mais ou nao formais de educagdo. Isso mostra que planejamento escolar ndo
¢ algo recente, oriundo de uma tendéncia nova, porém, a palavra que deno-
mina essa organizagao, nasceu apenas no século XIX. Essa pratica existe desde
o inicio da educagio institucionalizada, ainda que ndo com a denominagéo de
planejamento. Antes de explanarmos sobre o planejamento que conhecemos
atualmente, precisamos de uma retomada historica para compreender como
foi a caminhada desde sua origem.

Na Idade Média, a educagdo era restrita a quem detinha o poder e ocor-
ria apenas em mosteiros, reinos e lugares pertencentes ao clero e a nobreza.
Destinada apenas a homens ricos, sendo executada em atendimentos individu-
ais, a educagao da Idade Média foi alvo de grandes criticas de Coménio (2001),
que, como observamos em capitulos anteriores, se propos a mudar a educagio
por meio da Diddtica Magna.
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SAIBAMAIS

Ficou curioso sobre a educagao da Idade Média? Assista ao filme “O nome
da rosa’, direcao de Jean-Jacques Annaud, lancado em 1986. Ele mostra
como o saber era repassado e qual a importancia de ter dominio da leitura
e da escrita, que eram consideradas armas poderosas em um tempo em
que apenas clero e poucos nobres detinham o poder das palavras.

Veja a ficha técnica completa do filme ao final deste capitulo.

Fonte: as autoras.

A educagio para o povo, com ensinamentos coletivos, foi apenas uma das rei-
vindica¢es de Jodo Amds Coménio. Também é a partir de sua referida obra
que podemos falar em Didatica, sendo um marco no que se refere a educagdo
institucionalizada, como ele sugeriu (COMENIO, 2001). Apesar de ja existi-
rem Academias (hoje conhecidas como Universidades, ou seja, instituigdes que
ofertam ensino em nivel superior) que pluralizavam a educa¢iao “superior” para
jovens e adultos em grupos, bem como as escolas catedrais do século XII que
repassavam os conhecimentos das sete artes liberais (gramatica, retorica, dialé-
tica, geometria, aritmética, astronomia e musica) para turmas de alunos, nao
podemos afirmar que havia planejamento, o que seria anacrénico. Contudo, sabe-
mos que as artes supracitadas compunham um curriculo, logo, os professores
precisavam organizar-se para repassar os conhecimentos para todos os alunos.
Aqui nos deparamos com aspectos que hoje conhecemos como planejamento.
Em sua obra, Coménio (2001) rebate o ensino individualizado e restrito
com o argumento de que se deveria objetivar o compartilhamento dos conheci-
mentos, sobretudo de leitura e escrita, para grupos de alunos. Também enfatiza
a necessidade de organizar esses contetidos, uma vez que muitas matérias eram
ensinadas ao mesmo tempo e de forma desordenada. Para tanto, sugeriu pro-
postas que incluem a organiza¢do de conteudos e outros aspectos da educagio

escolar institucionalizada:
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Na escola reina a confusio, pelo fato de se querer meter na cabeca dos
alunos muitas coisas a0 mesmo tempo. Por exemplo: gramatica latina e
gramatica grega, retorica e talvez ainda poética [...] abstenhamo-nos de
querer ensinar a dialética a quem estuda gramatica; e, enquanto a dialé-
tica afina a mente, que esta nio seja perturbada pela retérica [...] para
ndo cairmos, de uma maneira ou de outra, em embaragos, pois, quem
pensa em muitas coisas a0 mesmo tempo arrisca-se a nio compreender
seriamente nenhuma delas (COMENIO, 2001, p. 217-218).
A partir da obra supracitada podemos discutir sobre planejamento, visto que,
ainda sem mencionar essa palavra, ela propde uma nova organizagao do ensino.
Ao longo dos anos vemos outros modelos de educagdo, agora institucionalizada,
que avangaram em termos de organizagao.

Aqui no Brasil, por exemplo, a educagéo institucional iniciou-se com a escola
jesuita, que tinha como plano de estudo o Ratio Studiorum, que vimos em capi-
tulos anteriores. Esse manual apresentava em seu interior métodos de ensino,
orientagdes para organizagdo do professor, em sala de aula, e o curriculo, a saber:
Teoldgico (Teologia Escolastica, Teologia Moral, Sagrada Escritura e Hebreu),
Filoséfico (Légica e introdugdo as ciéncias, Cosmologia, Psicologia, Fisica,
Metafisica e Filosofia moral) e Humanista (Retdrica, Humanidades, Gramatica
Superior, Gramatica Média e Gramatica Inferior) (FRANCA, 1952). Mais tarde,
essa estrutura curricular passou a ser utilizada, também, nas Universidades
europeias.

Caro(a) aluno(a), perceba
que a historia da Didatica e das
formas de organizagao do ensino
¢ extensa, mas precisa ser compre-
endida. Aqui priorizamos alguns
recortes histdricos que sao mais
significativos para os objetivos da
nossa disciplina, mas vocé pode
aprofundar seus conhecimentos
por meio das leituras complemen-

tares. Algumas sugestoes estao no

final deste Capitulo, bem como Figura 1 - A Primeira Missa no Brasil, quadro de Victor Meirelles

T - . Fonte: Wikimedia.
indicagoes de filmes que ajudam
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a compreender o contexto em discussao.

Adiante, salientamos a educagao escolar no Brasil apds as escolas jesuitas,
a fim de tragar os caminhos até a consolida¢ao do planejamento na escola e em
ambientes nao formais de aprendizagem. Conforme observado em paragrafos
anteriores, a Companhia de Jesus ja seguia um manual para educagio escolar,
que segundo Franca (1952) continha um curriculo pré-estabelecido, as agoes
docentes e discentes esperadas e orientadas, dentre outros aspectos similares ao
que conhecemos hoje, como os documentos referentes aos curriculos, metas e
projetos da educagéo escolar. Esse complexo de organizagdo pode ser entendido,
atualmente, como um planejamento.

As escolas tradicionais que surgiram no Brasil apds as escolas jesuitas também
seguiam um planejamento, ainda que ndo se mencionasse essa palavra. Era um
modelo rigido, engessado, em que o professor selecionava os conteudos e trans-
mitia o conhecimento pronto e acabado, como uma verdade absoluta, seguindo
as exigéncias sociais da época, a fim de formar o cidaddo moral e civico ideal
para sua sociedade. Essa educacao permaneceu elitizada até meados do século
XIX, quando as escolas publicas para atender classes populares foram inaugu-
radas (SOUZA, 2006).

Chegamos ao marco historico em que a palavra planejamento finalmente sur-
giu. Segundo Saviani (2010, p. 382), o termo originou-se em meio a Revolu¢ao
Industrial no século XIX. Comegamos a ver nitidamente a influéncia da socie-
dade, sobretudo do mercado de trabalho, na educagdo escolar. Nesse interim,
as escolas comegaram a incorporar o termo. Na época, ainda com tendéncias
pedagdgicas mais tradicionais, os planejamentos escolares eram de inteira res-
ponsabilidade do docente, pois “[...] a iniciativa cabia ao professor, que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisério [...]> A
partir de entdo, iniciou-se o desenvolvimento da a¢do de planejar dentro dos
ambientes de aprendizagem.

Posteriormente, as tendéncias pedagdgicas continuaram a utilizar o plane-
jamento em suas a¢des. Na escola nova, ja no século XX, por exemplo, essa agdo
ocorria em conjunto, ou seja, professor e alunos discutiam os contetidos a serem
estudados e, a partir de entio, eram estabelecidos os procedimentos de ensino
(BEHRENS, 2009).
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Na tendéncia tecnicista o planejamento do professor se embasava no estimulo/res-
posta necessarios para atingir o desempenho esperado do aluno. De acordo com
Arruda (2015, p. 243):

Na década de 1970, em Sado Paulo, a forma de desenvolver o planeja-
mento sofreu influéncias tecnicistas — produtividade, eficiéncia e efi-
cacia do ensino. Foi também nessa década que se deu a aprovagio da
Lei n. 5.692, que forneceu as primeiras diretrizes e bases dos Ensinos
Primério (Fundamental) e Médio. Além disso, ainda no contexto do
regime militar, na segunda metade da década de 1960, foram firmados
os acordos MEC-USAID, entre o Ministério da Educaciao (MEC) e a
United States Agency for International Development (USAID), para
promover a reforma do ensino brasileiro.

Diante do exposto, podemos afirmar que a partir da década de 1970 houve uma
intensificacdo do planejamento nas escolas e nos ambientes nao formais de aprendi-
zagem. Podemos observar que, desde a escolarizagao da classe popular, a educagao
teve como fim preparar o sujeito para sua participa¢do na sociedade, sobretudo
no mercado de trabalho. Como ja exploramos em capitulos anteriores, no peri-
odo tecnicista, mais do que nunca, ficou nitida a influéncia do mercado sobre a
educagio, pois a demanda social era de pessoas especializadas em determinadas
atividades, logo a educagao escolar para as massas deveria formar esses sujeitos.
Considerando o contexto social e suas
necessidades, criaram-se os curriculos e,
desde entdo, o professor realiza seus plane-
jamentos para atingir o objetivo estabelecido.
Segundo Turra et al. (1995, p. 19), a escola
tecnicista teve um processo conturbado no
que corresponde a “[...] racionalizagdo das
atividades do professor e do aluno, na situa-
¢ao de ensino e aprendizagem, possibilitando

melhores resultados e, em consequéncia,

maior produtividade”. Nesse contexto, o pla-
nejamento foi de fundamental importancia Figura 2 - Industrializagio: Linha de

para nortear as atividades docentes e che- ~ montagem de Ford (1913)
o Fonte: Wikimedia.
gar ao objetivo.
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SAIBAMAIS

As instituicdes de ensino estdo inseridas em sociedades que, a cada
tempo, possuem demandas diferenciadas. Tanto a sociedade influencia a
escola quanto o inverso, logo, esse condicionamento leva as instituicdes
a formarem cidadaos que atuem de forma eficaz em sua sociedade. A
educacao tecnicista surgiu para atender a demanda social do contexto
capitalista, em que o mercado de trabalho precisava de pessoas mais
qualificadas, especialistas, que além de ler e escrever soubesse manusear
maquinas, dentre outras habilidades mais complexas.

Considerando o exposto, o filme “Tempos Modernos” (1936), de Charlie
Chaplin, retrata bem os meios de producdo em que emergiram o
tecnicismo e o trabalho profissional que se pluralizava no mercado. A
educacao precisava atender essa demanda. Veja a ficha técnica completa
do filme no final deste capitulo.

Fonte: As autoras.

Em 1961, foi criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo do Brasil.
Por meio dessa lei, o estado passa a delinear a educagao escolar no que tange a
investimentos, metas, dentre outros compromissos com a sociedade. A partir
de entdo, o professor precisou conhecer mais sobre as politicas e exigéncias do
Estado para a educagio.

Na sequéncia dos acontecimentos histdricos acerca do planejamento, surgiram
as escolas progressistas, nas quais o professor precisava planejar suas aulas consi-
derando o didlogo e a mediagdo entre o objeto de ensino e o aluno (BEHRENS,
2009). Dessa forma, percebemos que o planejamento nao ¢ algo recente, apesar
de a palavra ser moderna. Essa acdo vem se ampliando no contexto escolar, o
que antes era apenas responsabilidade do professor tomou uma dimensao nacio-
nal. Além disso, o planejamento ¢ presente inclusive em ambientes nao formais

de aprendizagem, sempre considerando a sociedade em que estamos inseridos.
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REFLITA

Saindo do contexto escolar, vocé acredita que outros profissionais também
precisam de planejamento? Por exemplo, um empresdrio ou um chefe de
cozinha. Considerando os ambientes ndo formais de aprendizagem, sera
que os profissionais desse meio também necessitam de planejamento?

Como vimos, no inicio deste capitulo, planejar ¢ antecipar as a¢des mentais, a
fim de organiza-las para suas execugdes diversas. Dessa forma, qualquer profis-
sional que nao planeja suas atividades corre o risco de fracassar.

Ao contrario do que muitos pensam, atualmente, o planejamento escolar
ndo se limita ao plano de aula que o professor precisa realizar para lecionar. Na
verdade, esse é o produto final de todo o processo de planejamento que acon-
tece na educacio escolar. Essa agdo inicia-se com o Estado, por meio de politicas
educacionais que atendam as demandas da sociedade como um todo. Sao docu-
mentos que estabelecem as metas da educacao institucional, a exemplo, o Plano
Nacional de Educa¢do (PNE). Na Educagdo Bésica, temos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada em 15 de dezembro de 2017 para as eta-
pas de Educacio Infantil e Ensino Fundamental, e em 14 de dezembro de 2018
para o Ensino Médio. Essa Base estabelece os contetidos minimos que devem
ser ofertados nas escolas de todo o nosso pais, por isso toda a equipe pedagoé-
gica deve se familiarizar com ela. Porém, ndo podemos chama-la de curriculo.

Por curriculo podemos entender um instrumento social e cultural que,
segundo Moreira e Silva (2002, p. 7-8),

[...] ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressa-
da do conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdo de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O cur-
riculo ndo é um elemento transcendente e atemporal - ele tem uma
histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacéo
da sociedade e da educacio.

Dessa forma, podemos compreender que o curriculo estd intimamente rela-

cionado com a concep¢ao de Homem que a sociedade produz para suprir suas
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necessidades, que geralmente estdo ligadas aos meios de produgao capitalista.
Diante do exposto, ndo podemos afirmar que o curriculo é um documento neu-
tro que trata apenas da formagéo humana. Ele possui um viés politico, permeado
de intengdes e visdes de quem o produz e se modifica a cada mudanga social.

Em cada tendéncia pedagdgica o curriculo foi visto de uma forma. Assim, nas
teorias tradicionais, o curriculo se limitava ao “o que ensinar”. Posteriormente,
as teorias criticas ampliaram as reflexdes para “por que ensinar’, ou seja, “por
que ensinar esse conteddo e ndo outro?” (SILVA, 2002). Atualmente o curri-
culo é pensado de forma ainda mais ampla (o que ensinar? Para quem? Por qué?
Como?) e passa por diferentes discussdes (nacional, regional e institucional),
como veremos adiante.

O curriculo em discussdo nacional remete-nos a BNCC (2017), que foi
construida com base nos pressupostos da nossa Constituicdo Federal de 1988 e
em nossa atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN), lei n°
9.394 de 1996, com o intuito de padronizar os conteudos de todo o Brasil, para
que alunos de norte a sul tenham acesso aos mesmos conteudos, afirmando a
igualdade de oportunidades.

Foi com a ajuda da populagdo e dos professores da rede publica, sobre-
tudo, que os governantes responsaveis puderam consolidar a Base que precisa
ser seguida em todo o pais, inclusive pelas institui¢oes particulares. Na BNCC
(2017) encontramos os conteudos minimos que devem ser trabalhados pelas
escolas que ofertam a Educagdo Basica, bem como as exigéncias para atender
determinadas demandas da sociedade, como o trabalho com as competéncias e
as habilidades de cada aluno, em cada etapa da Educacdo Bésica e em cada dis-
ciplina. Vejamos a seguir o conceito de competéncia para a BNCC:

Ao longo da Educagio Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvi-
mento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pe-
dagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC,
competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (con-
ceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemo-
cionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2017, p. 8 - grifos no original).
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Em outras palavras, competéncia é a capacidade tedrica e pratica que o sujeito
possui para desempenhar determinada atividade, por exemplo: vocé tem com-
peténcia para dar uma aula de ginastica? Para responder essa pergunta precisa-se
levar em considera¢do os conhecimentos necessarios para dar essa aula, como
anatomia humana, técnicas e movimentos especificos da ginastica, didatica para
ensinar, entre outros. Entdo, vocé tem competéncia para isso?

Diante dessa exigéncia citada pela BNCC (2017), sempre que o professor
pensar em um conteudo de sua disciplina deverd pensar, também, nas com-
peténcias e habilidades que devera trabalhar com seus alunos, pois além de
conhecimentos tedricos, as criangas e adolescentes da Educa¢ao Basica preci-
sam de conhecimento pratico, veja a seguir uma das competéncias gerais que
os alunos desse nivel de ensino devem adquirir com os contetidos da BNCC:
“agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éti-
cos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2017, p. 10).
Considerando essa exigéncia, os professores deverdo pensar em estratégias de
ensino e de aprendizagem que proporcionem aos seus alunos o desenvolvi-
mento dessas competéncias.

Além disso, temos as habilidades, que, segundo o documento, sao praticas
cognitivas e sociais que permitem ao sujeito ter competéncia para exercer suas
atividades (BRASIL, 2017). De um jeito mais simples, habilidades sao formas de
se desenvolver bem as atividades, por exemplo: imaginemos que vocé dé aulas
para uma crianca de 4 anos e tenha que explicar o que é um cavalo, pois ela nunca
o0 viu; como vocé explicaria? Eu tenho habilidades para desenhar (motricidade
fina agucada, percepgao visual bem desenvolvida etc.), logo, pegaria um papel
e lapis de cor para desenhar um cavalo e explicar por meio de uma ilustracio.

Vemos que a Base (2017) estipula o curriculo minimo e estabelece exigén-
cias que norteiam todo o planejamento escolar, mas nao determina a didatica
do professor. As metodologias, os métodos e as estratégias utilizadas para rea-
lizar os processos de ensino e de aprendizagem sdo de inteira responsabilidade
da equipe pedagogica.

Apés a aprovagdo da BNCC pelo Estado, quanto aos conteidos minimos

a serem ensinados nas escolas de Educacdo Basica, o Conselho Nacional de
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Secretarios de Educagdo (Consed) se reiine com a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais (Undime), Conselho Nacional de Educagdo (CNE), Férum Nacional
dos Conselhos Estaduais de Educa¢ao (FNCE) e Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educagdo (Uncme) para debater sobre o curriculo ideal para cada
estado e seus municipios. Nessas discussoes, além dos conteidos minimos ja
estipulados na Base, sao consideradas as questdes particulares de cada estado
e de seus municipios, a fim de elaborar o Referencial Curricular do estado, que
sera seguido por todas as suas cidades (BRASIL, 2018a; PARANA, 2018).

A partir do Referencial Curricular do estado, cada escola construira o seu
planejamento institucional. Sentam-se, nesse momento, diretores, superviso-
res, coordenadores, professores, auxiliares, equipe de limpeza, associagdo de
pais — que envolve a comunidade escolar —, a fim de construirem o documento
que apresentara o curriculo e determinara a identidade da escola: o Projeto
Politico Pedagodgico (PPP). Nesse documento, é apresentada, com base em pre-
ceitos democraticos, a visdo de mundo que a escola possui, revelando o que ela
entende por educagio, conceito que deve ser bem definido por cada professor;
qual é o cidadao necessario para a comunidade local; qual é o objetivo da edu-

cagdo dessa institui¢do; qual é a tendéncia pedagdgica que norteard as agdes

didaticas; dentre outras perspectivas que apresentem a escola em seus aspectos
fisicos, filosdficos, politicos e pedagogicos (VASCONCELLOS, 2002).

Caminhos do Planejamento Escolar €
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Esse documento deve ser construido pelos educadores em conjunto com a
comunidade local, por isso o PPP é considerado democratico, pois leva em
consideracao o ponto de vista da equipe diretiva, dos professores, dos pais, dos
alunos e de toda a comunidade escolar. Isso ocorre pois a educagdo ofertada é
direito de todos, e toda a comunidade serd impactada pela educacio a ofertada
por aquela instituigdo (VEIGA, 1995).

Nesse documento — PPP - também sao pré-estabelecidas as disposi¢oes dos
contetidos determinados pela BNCC (2017) e discussdes anteriores. Volta-se a
reflexdo sobre o curriculo, agora dentro da instituigao. Segundo Saviani (1991,
p. 23), curriculo “[...] é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela
escola”. Logo, tudo o que acontece na institui¢do é curriculo. Aqui vemos a iden-
tidade da escola, pois esse curriculo inclui as experiéncias vividas por todos os
seus integrantes.

O planejamento realizado no PPP ¢ sintetizado, posteriormente, no Plano
Anual, documento em que a escola separa os contetidos e os distribui em semes-
tres e/ou bimestres, a fim de organizar o que serd trabalhado e quando. Assim,
deve-se pensar em uma sequéncia logica, para ndo propor um conteido que
nao seja a sequéncia logica do outro. Depois, cada professor planeja suas agoes
pedagdgicas, considerando os contetidos a serem ensinados; a ordem destes; a
importancia de cada um; os objetivos a serem alcangados e como serdo traba-
lhados. Tudo isso sera registrado no plano de aula, que pode ser pensado por
conteudos, por meses, por quinzena ou por semana, o que varia de acordo com
a organizagdo de cada escola, considerando sua identidade, registrada no PPP.

Vemos, portanto, que o planejamento do professor é o ultimo de uma série
de planejamentos que se iniciam em ambito nacional e vdo se afunilando a cada
processo. Na figura a seguir, podem ser observados de modo sucinto os passos

do planejamento escolar:
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Plano de aula -
organiza os contetidos
estabelecidos no
curriculo, a fim de
estruturar o que,
por que e
como
ensinar.

Figura 3 - Planejamento escolar: 4mbito nacional, regional e institucional
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Dessa forma, o professor ndo é o unico envolvido no planejamento escolar.
Quando falamos em curriculo devemos lembrar que ele comega a ser planejado
pelo Estado, em acordo com a populagdo académica e civil, passando por uma
ampla discussdo até chegar na escola de fato. O professor, mesmo com esses plane-
jamentos prévios, precisa organizar os conteiidos de forma que fiquem didaticos
para os alunos. Em suma, o contetido que ja esta estabelecido para o professor,
nessa fase, precisa ser pensado por ele com base em sua relevancia, os objetivos
e a forma com que serao ensinados.

Nos ambientes ndo formais de aprendizagem, que sao assim caracterizados
por nao possuirem curriculo definido, o profissional devera elaborar o seu planeja-
mento com base nas diretrizes do local em que trabalha, que pode ser uma empresa,
um museu, um hospital, dentre outros lugares, onde a aprendizagem ocorre de
forma mais espontanea e relacionada com aspectos especificos do local de trabalho.

Na etapa de registro do plano, é necessaria pesquisa em muitos quesitos. Ao
falarmos no campo da docéncia precisamos ter claro que o plano de aula nao
¢ um mero papel, mas sim um eficiente instrumento de trabalho do professor.

Nao é uma tarefa facil realiza-lo, pois precisa de pesquisas: identidade da turma,

Caminhos do Planejamento Escolar €
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como aprendem, qual é o procedimento de ensino adequado para cada aluno,
conhecimentos cientificos dos contetidos, formas de desenvolver competéncias
e habilidades etc. Veremos, no préximo tdpico, como o professor pode efetuar

suas pesquisas para construir seu plano de aula.

PESQUISA DOCENTE

A formagio profissional nunca se encerra. Comegamos a construir nossos conhe-
cimentos cientificos préprios da profissdo na graduagdo, mas nao para por ai.
O sujeito que se contenta apenas com a formagao inicial dificilmente sera um
profissional prdspero e preparado para as demandas da sociedade, visto que sao
aspectos dindmicos e o mercado apresenta novos desafios a todo o instante. A
graduacdo ¢ uma base, um suporte tedrico e pratico inicial que pode amparar
as necessidades de um profissional que acaba de entrar no mercado de trabalho.

Nesse meio académico, o futuro professor aprende as teorias necessarias
para desenvolver suas aulas e efetivar a aprendizagem, bem como proporcio-
nar o desenvolvimento de seus alunos; por isso é tao importante o contato com
as politicas, as metodologias, as psicologias educacionais, dentre outras maté-

rias que vocé, caro(a) aluno(a), tera contato ao longo do curso, assim como a
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Didatica. Ao longo do curso vocé percebera que todas as disciplinas sao essen-
ciais para uma boa didatica. Saviani (2003) salienta que o professor, por meio da
didatica, precisa saber transpor o saber cientifico em saber escolar, logo, em sua
formacao deve aprender a trabalhar com os contetdos em forma de pesquisa, a
fim de refletir sobre os mesmos e considerar aspectos como:

- A capacidade de ensinar ou ajudar o aluno a se apropriar do saber; - o
dominio dos contetidos a serem ensinados, o que exige uma visdo ge-
ral da disciplina (principios organizadores, campos nacionais, tramas
conceituais); - o dominio de instrumentos e habilidades ligados a situa-
¢Oes de aprendizagem (previsio, observagdo, analise, gestdo, regulacdo
e avaliacdo), (SAVIANTI, 2003, p. 154).

Considerando o exposto, a formagdo de professores deve promover instrucio,
produgdo, simula¢io, documentagio, retroacdo e observagao, tudo para estimular
e capacitar o profissional a fazer pesquisas sobre contetidos, processos de ensino
e de aprendizagem, modelo pedagogico, organizagdo escolar que, como afirma

Astolfi e Develay (1991), resultam em uma formagéo pela pesquisa.

SAIBAMAIS

Discutir sobre a formacao de professores é muito importante, pois sempre
que é analisada a situacao da educagao publica, em nosso pais, vemos
que os indices de desempenho dos nossos alunos, sobretudo nas areas de
portugués e matematica, sao alarmantes. A culpa geralmente recai sobre
os docentes, visto que sao os responsaveis pela educagao escolar.

Precisamos fazer a nossa parte. Vocé, caro(a) aluno(a), enquanto professor
em formacao, precisa ser“[...] ator/autor da sua trajetéria de vida e
emergente da teia econdmica, social e cultural em que estd inserido e
como profissional que busca a formacao, reconhecer suas necessidades
e as do contexto em que atua [...]” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 32). Nao
basta as universidades oferecerem a educacao superior de qualidade, o
académico também precisa buscar o que Ihe falta, com autonomia em
sua propria formacdo. Somente assim podemos argumentar que o bom
sucesso da educacao escolar esta para além da formacao de professores,
exigindo investimentos na educacao e responsabilizando, também, o
Estado.

Fonte: Soares e Cunha (2010).
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Ao longo do curso o académico também tem a oportunidade de ter contato com
a pratica docente, por meio dos estagios, nos quais pode verificar como a teoria se
efetiva no contexto escolar, como ¢ a rotina de uma escola, dentre outros aspectos
relacionados a praxis escolar. Essa pesquisa de campo proporciona ao académico
a superacio da dicotomia, entre a teoria aprendida durante as disciplinas e a pra-
tica vivenciada no campo de trabalho, pois no estagio o aluno deve perceber, com
as mediagdes docentes, que toda a teoria aprendida nas aulas é necessaria para
colocar em pratica as agoes pedagdgicas, desde o planejamento até o processo de
ensino e aprendizagem.

Esta correlagio teoria e pratica é um movimento continuo entre saber e
fazer na busca de significados na gestao, administragdo e resolucio de
situagdes proprias do ambiente da educagdo escolar. A pratica, como
componente curricular, que terd necessariamente a marca dos proje-
tos pedagdgicos das instituicdes formadoras, ao transcender a sala de
aula para o conjunto do ambiente escolar e da prépria educagéo escolar,
pode envolver uma articulagio com os 6rgdos normativos e com os
orgaos executivos dos sistemas (BRASIL, 2001, p. 9, grifos do autor).

Com essa preparacio, o futuro professor deve considerar que em seu campo de
atuagdo a teoria sempre deve permear a pratica para que a agdo seja significa-
tiva, sobretudo no que diz respeito ao processo de mediagdo, também a teoria
sempre leva em consideracao as praticas ja vivenciadas, mas com cientificidade.
Essa dicotomia, superada nos estagios, ndo pode voltar a aparecer quando o pro-
fessor se forma e assume uma turma.

Por fim, em meio a todo esse con-
texto, o académico graduando deve
aprender a realizar pesquisas cienti-
ficas, o que se efetiva nas atividades
de estudo, na realizacdo de féruns,
no desenvolvimento de projetos de

iniciagdo cientifica, dentre outras ati-

vidades académicas das quais o aluno

pode participar, por iniciativa do pro-

fessor, mas, principalmente, por sua '; ~, ; .
propria iniciativa. Silva e Compiani & |
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(2015) denunciam que a pesquisa por parte dos professores esta abaixo do que
precisamos no pais, pois apenas uma parcela ligada a cursos universitarios como
os Stricto Sensu faz essa tarefa.

Diante desse fato, os autores supracitados salientam a importancia de todos os pro-
fessores realizarem pesquisas dentro de suas salas e escolas de atuagio, relacionadas a
metodologias e outras investigagdes sistematicas e intencionais no trabalho educativo:

A ideia de sistematico se refere as formas de recolher e armazenar a
informacgdo, de documentar as experiéncias de dentro e fora da aula
e de realizar registros escritos das situa¢des. A intencionalidade vé a
pesquisa do professor como uma atividade planejada e ndo espontanea,
mesmo considerando que nem todos os resultados sdo provenientes
de atividades planejadas. Por fim, a ideia de investigacdo traz a nogédo
de que a pesquisa gera questdes e reflete os desejos docentes de dar
sentido as suas experiéncias, admitindo, com isso, que nem toda pes-
quisa deve, necessariamente, trazer nova informagao, mas deve trazer
a possibilidade de se interpretar a informagao que ja se possui (SILVA;
COMPIANTI, 2015, p. 1106).

Essa pesquisa docente a que se referem as autoras é diferente da pesquisa meto-
dolégica, como ocorre em cursos Stricto Sensu (Mestrado e Doutorado, por
exemplo), pois trata-se de pesquisas produzidas no proprio local de trabalho, a
fim de aperfeicoar as metodologias de ensino e de aprendizagem de um publico

especifico, sem o rigor das pesquisas académicas.

REFLITA

Vocé ja ouviu a expressao: “o professor nao esta preparado para isso”? Diante
de uma adversidade no ambito pedagdgico, qual profissional vocé sera? Estara
disposto a encarar os desafios ou dira “ndo sou preparado para isso”?

Assim como em todas as profissoes, temos aqueles profissionais que, diante de
desafios, se preparam para enfrenta-los. Outros preferem usar desculpas. A pes-
quisa esta presente em nossa vida académica e deve permanecer por todos os dias
da carreira docente. Depois que o discente se forma, se depara em sala de aula

com intimeras adversidades que precisam ser melhor estudadas, como exemplo:

¢
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um aluno com transtorno, uma tecnologia da educagdo inovadora, uma nova
tendéncia pedagogica, dentre outras novidades para as quais a graduagao, ape-
nas, ndo da o suporte total.

Ainda que tenhamos disciplinas que nos deem a base para conhecer sobre
transtornos, tecnologias educacionais e tendéncias pedagdgicas, sempre pre-
cisaremos de um conhecimento mais especifico e aprofundado do assunto.
Por isso, temos a pos-graduagdo, para nos especializarmos naquilo que pre-
cisamos em determinado momento (SILVA; COMPIANI, 2015).

Novamente, partiremos para a pesquisa e isso se repetird sempre que o pro-
fessor se deparar com algo para qual ele acredita nao estar preparado. Hoje, ele
tem um aluno autista sobre o qual pesquisou e ja sabe como ele aprende, como
ensinar, quais metodologias sio melhores, entre outros aspectos. Amanha, ele
tera um aluno surdo, sobre o qual precisa pesquisar novamente, conhecer seu
processo de ensino e de aprendizagem de formas mais especificas. Assim, é
com tudo que se passa na escola e demais ambientes de aprendizagem.

Vimos, em capitulos anteriores, que hé diferentes tendéncias pedagdgicas,
vocé pode ser contratado para trabalhar em uma escola que segue a pedagogia
historico-critica, por exemplo, que estd ainda em alta, mas amanhé vocé pode
precisar trabalhar em uma escola que utiliza uma teoria mais tradicional ou
ainda uma nova teoria revoluciondria que chega ao Brasil. Assim, precisara
pesquisar sobre essas tendéncias: qual é o papel do professor? Qual é o foco
da teoria? Qual é o objetivo da educagido para essa determinada tendéncia?

A vida do professor é pesquisar e ndo ha como fugir disso. Ser um docente
sem ser um pesquisador é estar fadado ao fracasso e ser responsavel pela
educagido escolar sem qualidade, contribuindo para as dificuldades escola-
res de seus alunos, a nao aprendizagem, o baixo rendimento escolar e o nao
desenvolvimento global do sujeito. Liidke (2001) afirma que faz parte da boa
formagao docente as praticas de pesquisa, visto que é por meio delas que o
docente adquire as habilidades de reconhecer o seu contexto, enxergar os desa-
fios e superar os problemas, sem considera-los imutaveis.

Ainda que o professor tenha o mais alto grau de instrucéo e titulo aca-
démico, precisara continuar suas pesquisas para lecionar. Dessa forma, um

professor que tenha doutorado deve continuar as pesquisas para ter uma aula
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de exceléncia. Na Educagédo Basica, por exemplo, as pesquisas docentes se ini-
ciam antes mesmo do inicio das aulas. Como vimos no tépico anterior, ha uma
série de planejamentos antes que os contetidos cheguem ao professor para ela-
boragdo do seu plano de aula. Esse percurso do planejamento escolar deve ser
conhecido pelo docente, visto que sio embasados em documentos educacionais
que, a todo momento, podem ser atualizados, modificados e/ou substituidos.

Neste exato momento, caro(a) aluno(a), estamos passando por uma atu-
alizacdo dos profissionais da educagido que perdurard por um bom tempo,
visto que a BNCC ¢ nova e precisa ser conhecida por todos os professores,
antes mesmo da elaboragdo de seus planos de aula. Isso significa pesquisa
(BRASIL, 2017; 2018b). Os documentos educacionais devem ser constante-
mente pesquisados pela equipe pedagdgica, bem como o PPP de sua escola,
visto que o plano de aula deve estar em consonéncia com a visdo de mundo
que a institui¢do possui, o objetivo com a educagdo e demais detalhes que ja
observamos no tépico anterior. Imaginem que a escola tenha como ideal de
educac¢do formar alunos criticos, para tanto utiliza a teoria histdrico-critica,
porém o professor ¢ adepto de uma teoria mais tradicional, que nao permite
a formagdo de um sujeito critico, mas sim passivo.

Esse conflito acaba por formar alunos que nido condizem nem com a
visdo de sujeito da escola, nem com a da sociedade atual. Esse professor, por-
tanto, ndo esta apto para atuar nessa escola nem na sociedade, tornando-se
obsoleto e podendo implicar negativamente na formag¢ao académica de seus
alunos, de forma a prejudicar seu desenvolvimento social e cognitivo. Por
isso é tdo importante que o professor pesquise os documentos educacionais
a nivel nacional, regional e, principalmente, os de sua escola, para entao ela-
borar seu plano de aula.

Essa pesquisa, como ja salientamos, inicia-se antes mesmo das aulas, pois
as reunides com a equipe pedagdgica sdo realizadas um pouco antes do inicio
dos dias letivos, a fim de que as escolas comecem suas pesquisas e seus pla-
nejamentos anuais. Para tanto, também ¢é realizada a distribuigdo de turmas,
para que o professor saiba com qual série trabalhard, o que também precisa
ser pesquisado, pois cada etapa da educagdo possui um objetivo, cada série
possui uma necessidade e cada turma, suas especificidades (GOMEZ, 1998).

¢
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Dessa forma, o professor habituado a trabalhar com a Educa¢ao Infantil nao
trabalhard da mesma forma com o Ensino Fundamental. O professor que tra-
balha com o 6° ano ndo pode trabalhar da mesma forma com o Ensino Médio.
A turma do 2° ano A tem um perfil diferente do 2° ano B. Diante do exposto,
como o professor pode lidar com esses diferentes perfis? Com pesquisa, antes de
tudo. Pesquisar o objetivo de cada etapa da educag¢ao é fundamental para saber
como trabalhar. Sempre que tiver a oportunidade de conversar com os profes-
sores anteriores da turma, faga-o, pois isso também contribui para a pesquisa da
identidade da turma: sdo alunos mais participativos? Mais curiosos? Trabalham
bem em grupo? Sao disciplinados?

Tudo isso contribui para, posteriormente, montar o plano de aula, visto que
ndo ha como pensar o que ensinar sem pensar para quem e como. Depois de esta-
belecidos os conteudos pelo planejamento escolar e realizada a distribuigao de
turma, o professor se empenha na pesquisa dos contetidos e do perfil prévio da
turma para montar seu primeiro plano de aula do ano. Esse é o mais dificil, pois
o docente trabalha com base em informagoes coletadas em sua pesquisa tedrica,
sem ter, ainda, o primeiro contato com a turma; logo, atua sem pesquisa e conhe-
cimento pratico da identidade dos alunos. Dessa forma, deve elaborar um plano
de aula flexivel, ou seja, possivel de ser modificado apés o inicio das aulas, pois
precisara mudar suas estratégias diante de uma adversidade (OSTETTO, 2000).
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Suponhamos que, em suas pesquisas, tenha constatado previamente que a
turma é mais agitada e participativa. Com o inicio das aulas, porém, diante de
sua didatica e sua postura, notou que a turma se mostrou mais tranquila, menos
participativa. Dessa forma, precisara trocar as estratégias de controle da turma
para estratégias que promovam a intera¢do, como exemplo, trocar as atividades
individuais por atividades em dupla.

Ao iniciar as aulas, o pro-
fessor comega de fato sua
pesquisa sobre os alunos: como
cada um aprende? Quais sdo as
dificuldades de cada um? E as
habilidades? Quais as meto-
dologias mais eficazes para a
turma? Tudo para saber como
lidar em sala de aula, de forma

que consiga ensinar e os alu-

nos consigam aprender. Os
conhecimentos dessa pesquisa
se refletirdo em seu plano de aula, em que deverdo constar os métodos a serem
utilizados. Isso nos leva a outro aspecto que precisa ser pesquisado. Precisamos,
o tempo todo, saber quais sdo os procedimentos de ensino que estdo fazendo
sucesso, quanto a melhoria do ensino e da aprendizagem (GASPARIN, 2007).

Passamos, agora, a refletir sobre a pesquisa dos contetdos. Essa pesquisa
deve acontecer durante todo o ano letivo. Vivemos em uma sociedade em que
a informacao estd por toda parte. Alunos e professores estdo cercados de infor-
magao, porém, devemos entender que informagao é um conceito diferente de
conhecimento. Fora da escola posso acessar informacdes, mas dentro da sala de
aula o professor deve proporcionar conhecimento.

Informagao, no campo da educagdo, pode ser considerada algo superficial,
que é repassado de um emissor para um receptor, podendo ser transmitida de
forma oral ou, como estamos na era tecnolégica, por meio de um instrumento
digital (BOSI, 1995). O conhecimento, por outro lado, é aprofundado; parte de
algo ja produzido pelo Homem, que é reconstruido pelo sujeito aprendiz a par-
tir de suas categorias de pensamento (GADOTTI, 2005).

Pesquisa Docente @
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O professor pode utilizar a informagao como instrumento de seu ensino,
servindo, entdo, como objeto de estudo ou ponto de partida para o aluno, o que
proporcionara, no processo de ensino e de aprendizagem, a produgédo de conhe-
cimento. De forma alguma, o professor deve apresentar apenas a informagao e
permanecer nessa superficie, considerando-a como conhecimento. Esse cui-
dado deve ser redobrado em nossa sociedade atual, porque estamos imersos na
tecnologia que nos proporciona informagdes a todo o instante, por isso muitos
alunos chegam em sala achando que sabem de tudo. O pior é quando o profes-
sor também acha que informagéo é conhecimento.

Por isso a pesquisa docente nunca se fez tdo necessaria quanto agora. O
professor pode utilizar as tecnologias para sua pesquisa, as informagdes como
ferramenta para suas aulas, mas ndo pode ficar preso a elas. Suas aulas devem ir
além da linha rasa dos assuntos discutidos, do que esta posto nas midias e nas
redes sociais. E necessario estudo aprofundado do contetido, para que compreenda
as entrelinhas das informagoes, consiga transforma-la em saber sistematizado e
ajudar o aluno a passar do conhecimento real para um mais elaborado. Apenas
assim contribuimos para o desenvolvimento e a aprendizagem (GADOTTI, 2005).

Calleja (2008) nos alerta que o professor precisa passar do processo informa-
tivo e/ou reprodutivo para outro que proporcione a interpretacdo e andlise critica
dessas e outras informagdes. Para tanto, o autor enfatiza que o docente precisa ser:

-Preparado e atualizado em sua ciéncia, ou seja, em sua especificidade
do saber. -Ser um investigador. As vezes os professores acreditam que se
sua docéncia é de pré-escola ou ensino fundamental, ndo tem de inves-
tigar, quando realmente a investiga¢do deve caracterizar um docente de
qualquer nivel de ensino. -Deve possuir uma cultura geral, ou seja, inte-
gral. -Possuir uma formacéo razoével do ponto de vista da Pedagogia, da
Didética e das outras Ciéncias da Educagéo. -Ser um educador exemplar,
em qualquer lugar, honrado, honesto, consagrado, ético em sua profissio
e com boas relagoes humanas (CALLEJA, 2008, p. 116).

A pesquisa docente precisa sair das informacoes, dos livros didaticos, e passar
para um nivel mais elevado de produgdo de conhecimento, que acontece em
meios cientificos. Dessa forma, para pesquisa docente é necessario o curriculo
bem definido, livros e artigos cientificos, filmes e documentarios, dentre outros
meios de elabora¢do de conhecimento e de cultura.

<P PLANEJAMENTO DE ENSINO
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No ambito ndo formal, a pesquisa também se faz necessaria, pois trata-se
de um campo em constante atualizacdo. O profissional que atua em empresas,
academias, hospitais e outros locais onde a educagio se efetiva de forma néo cur-
ricular precisa se atentar as matrizes que norteiam seu trabalho, documentos,
novas tendéncias do seu campo de atuagao, por exemplo, tecnologias e técnicas
que potencializam o desenvolvimento dos aprendizes etc.

Ao final de todas essas pesquisas, o professor podera montar seu plano de aula
com base em documentos que seguem a necessidade de sua sociedade, com conteti-
dos fundamentais para a formagao do aluno, metodologias e métodos que facilitem
o processo de ensino e de aprendizagem, o que resultara em aulas de qualidade,

aprendizagem eficiente e eficaz, bem como no desenvolvimento global dos alunos.

PLANO DE AULA

Apds o planejamento institucional e a pesquisa do profissional, chega a hora de
registrar toda essa caminhada, de modo a organizar a agdo que sera realizada
com o aprendiz. O plano de aula é a ultima etapa do planejamento escolar, mas
¢ a mais importante, pois é por meio dele e de sua execu¢ao, bem como avalia-
¢d0, que poderemos saber se a trajetdria anterior foi bem-sucedida.

Ha varias formas de registrar o plano de aula, isso vai depender de cada escola,
de cada teoria norteadora, dentre outros aspectos. Algumas escolas optam por rea-
lizar o plano de aula bimestral, outras o mensal, quinzenal ou, ainda, o semanal.
Essa distribui¢do dos conteudos, que pode variar de bimestre a semanas, acontece
a partir do Plano Anual, que ja mencionamos no primeiro tépico deste capitulo.

Com o curriculo ja estabelecido, os professores organizam os contetidos da
melhor forma, pensando em por que ensinar, para que e como ensinar seus alu-
nos, a fim de facilitar as agdes de ensino e de aprendizagem, tudo para que se torne
um processo facilitado, eficaz e eficiente. Portanto, dentro do plano de aula exis-

tem elementos essenciais a serem pensados, os quais veremos detalhadamente.

¢



UNIDADE

Quando falamos em curriculo, devemos saber que tais contetudos foram selecio-
nados nao por acaso, mas sim porque cada um tem uma relevincia na forma¢ao
do sujeito (SAVIANI, 2003). Sabendo disso, o professor deve refletir, em primeiro
lugar: por que ensinar determinado contetdo? Para ficar mais explicita a nossa
discussdo sobre esse plano, vamos juntos, caro(a) aluno(a), pensar no passo a
passo da elaboragao de um plano de aula ficticio. Para tanto, vamos considerar,
como conteudo a ser trabalhado dentro de um bimestre, a probabilidade e a esta-
tistica, enfocando os graficos, por um periodo de 15 dias.

Suponhamos que nossa aula seja para uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental, cuja identidade sabemos que apresenta dificuldades em matematica;
¢ uma turma agitada e desinteressada nos conteidos mais teéricos, mas que precisa
aprender sobre graficos. Diante do exposto, por que trabalhar graficos no 5° ano?
Lembramos que o professor deve estar ciente do que os documentos educacionais
trazem em seu bojo.

Se observarmos, por exemplo, a BNCC, verificamos que traz para o 5° ano a
seguinte proposta de trabalho com probabilidade e estatistica: “leitura, coleta, classi-
ficagao, interpretacdo e representacao de dados em tabelas de dupla entrada, grafico
de colunas agrupadas, graficos pictoricos e grafico de linhas” (BRASIL, 2017, p. 294).
Dessa forma, ndo é todo e qualquer grafico que precisa ser trabalhado nessa etapa,

mas sim graficos de colunas agrupadas, graficos pictdricos e graficos de linhas.
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Considerando ainda a Base, temos que nos atentar as habilidades exigidas:
“realizar pesquisa envolvendo variaveis categdricas e numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas, graficos de colunas, pictoricos e de linhas, com e
sem uso de tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da
pesquisa e a sintese dos resultados” (BRASIL, 2017, p. 295). Isso significa que,
além de ensinar sobre os referidos graficos, o professor precisard fazer com que
o aluno conclua o 5° ano com a habilidade de realizar pesquisas com varidveis
numéricas (pesquisa quantitativa, com classificagdes discretas e/ou continuas)
e categdricas (classificagdes diversas como género, espécie etc.).

Partindo desses pressupostos, suponhamos que o PPP da escola do nosso 5°
ano apresente que a Matematica se define como uma ciéncia que se desenvolveu
desde a necessidade do Homem de resolver situagdes problema e que hoje esta
enraizada em nossa cultura. Com isso, espera-se que os conteidos matematicos
ajudem seus alunos a participar da sociedade com conhecimentos cientificos, de
forma que também possam contribuir para a ampliagdo dos mesmos.

Diante do exposto, o professor ja sabe por que trabalhar graficos no 5° ano:
porque essa escola precisa formar cidadéos letrados, que saibam, além de concei-
tos, fazer uso social dos contetidos. Essa resposta sera necessaria para construir o
objetivo da aula que sera registrada no plano. Esse conhecimento, como vimos no
topico anterior e exemplificado aqui, o professor adquire por meio de pesquisas
continuas aos documentos educacionais, desde os nacionais até o institucional.

De acordo com Libaneo (2013) o “porqué” ensinar esta intrinsecamente
relacionado a fungdo social da escola. Em esséncia, a funcéo de toda institui¢do
escolar é formar um cidadio que saiba ler, escrever e contar, de forma que saia
de um conhecimento real e chegue ao seu maximo potencial por meio de leitura,
escrita e contas. Deve saber interpretar, analisar e emancipar seus conhecimentos
de forma que se desenvolva plenamente (cognitiva, social, afetiva e fisicamente).

Contudo, o professor precisa pensar na segunda questdo que norteara seu
plano de aula: para que ensinar esse contetdo? Isso pode ser esclarecido a partir
do PPP, que descreve a visio de Homem, de educagio e de sociedade que a escola
possui, o que influencia na educagéo escolar dos seus alunos. Suponhamos que a
escola do nosso 5° ano tenha como concep¢ido de Homem um ser social, critico

e reflexivo, que ela veja a educagao como uma forma de emancipagdo do sujeito,

¢
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que sai da ignorancia e chega a concepgao plena da sociedade em que vive, sendo
essa, por sua vez, capitalista. Assim, o professor pode concluir que o contetido
grafico sera ensinado para que o aluno, por meio das pesquisas quantificadas,
compreenda sua realidade e amplie seus conhecimentos cientificos. Essa resposta
sera necessaria para justificar o objetivo da aula que sera registrada no plano de
aula. Libaneo (2013, p. 43) salienta que os alunos devem adquirir conhecimento

[...] afim de que se tornem preparados e aptos para enfrentar as exigén-
cias objetivas da vida social como a profissdo, o exercicio da cidadania,
a criagdo e o usufruto da cultura e da arte, a produ¢io de novos conhe-
cimentos de acordo com interesses de classe, as lutas pela melhoria das
condigdes de vida e de trabalho.

Por fim, o professor precisa refletir: como ensinar? Ha inimeras formas de ensinar
graficos, porém, os métodos devem estar de acordo com a teoria da escola, que
consta no PPP, além de estar em consonancia com os objetivos da institui¢ao, do
professor e da disciplina. Suponhamos que, para tanto, utilizemos como método
as aulas expositivas e praticas, pesquisas e resolu¢ao de situagdes problema.
Libaneo (2013) orienta que o professor precisa pensar em métodos e proce-
dimentos didatico-pedagdgicos que ajudem a viabilizar o processo de ensino, de
forma que, aliados @ mediagédo, contribuam para o desenvolvimento das capa-

cidades mentais dos alunos, para que eles pensem e adquiram seus proprios

métodos de aprendizagem e agéo.
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Até aqui, caro(a) aluno(a), refletimos questdes essenciais para a elabora-
¢do do plano de aula. A partir de agora precisamos pensar sobre o seu registro.
Para tanto, devemos considerar os seguintes itens: disciplina, contetdo, objeti-
vos, métodos e avaliacio.

Seguindo o nosso caso do 5° ano como exemplificagio, nosso plano de aula
tem como vigéncia 15 dias letivos e a nossa disciplina ja esta definida: matematica.
O contetido também ja foi estabelecido: probabilidade e estatistica. Dessa forma,
considerando todo o exposto, precisamos registrar nosso objetivo, retomando,
entdo, a reflexdo do professor sobre o porqué ensinar determinado contetado e
para que, considerando a BNCC (2017) e o PPP. Da mesma forma, fazemos com
os métodos (tema da proxima unidade, sobre os procedimentos de ensino), pre-
viamente elaborados a partir da reflexdo sobre como ensinar, acrescentando no
registro do plano de aula os instrumentos que serdo utilizados, a fim de que se
faga uma organizagdo prévia do professor e da escola. Por fim, a avaliagdo (tema
da nossa tltima unidade) precisa ser pensada, considerando o PPP da institui-
¢do. Nesse momento, vamos supor que nessa escola a avaliacdo seja diagnostica

e continua. Assim, nosso plano de aula pode ser registrado da seguinte forma:
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Quadro 1 - Plano de aula hipotético

Série: 5° ano

Duracéo: 15 dias

Disciplina: Matematica

Contetido: Probabilidade e estatistica

Objetivo: formar cidadaos letrados, que saibam, além de conceitos, fazer uso social dos conteutdos,
para que o aluno, por meio das pesquisas quantificadas, compreenda sua realidade e amplie seus
conhecimentos cientificos.

Método: aulas expositivas e praticas, literatura, pesquisa em livros cientificos na biblioteca da escola;
pesquisa em sites confidveis no laboratério de informética da escola; resolucdo de situagoes proble-
ma em sala de aula, na prética e por meio de softwares no laboratério de informatica da instituicéo;
elaboracgao de cartazes; elaboragao de graficos utilizando materiais concretos como bola de isopor,
garrafas pet de diferentes tamanhos etc.; apresentacdo em grupo do resultado de uma pesquisa em

malha quadriculada usando gravuras.

Instrumentos e recursos: livro de literatura infanto-juvenil; quadro; caderno; lapis, borracha; bibliote-
ca; sala de informatica; papel cartolina; sucatas; tinta; pincel; malha quadriculada; revistas.

Avaliacdo: sera realizada durante as aulas, por meio da observacédo da participacdo dos alunos e o

desenvolvimento de suas atividades tedricas e praticas.

Disposicao das aulas:

12 aula

- Apresentacgao
e problemati-
zacdo do con-
teldo: (vocés
sabem o que é
um gréfico? Para
que serve?);

- Exposicao
tedrica: conceito
de gréfico, infor-
macoes sobre
para que serve
um grafico,
como pode ser
utilizado;

- Apresentacao
visual de dife-
rentes graficos e
suas funcionali-
dades.

Fonte: as autoras

N4

22 aula

- Leitura da his-
téria Onde Laura
gosta de passear;
- Interpretacao
coletiva da lite-
ratura;

- Levantamento
quantitativo
relacionado aos
lugares em que

a personagem
gosta de passear;

- Levantamento
quantitativo do
lugar em que
cada aluno gosta
de passear;

- Montagem co-
letiva, no quadro,
de um grafico de
barras com os da-
dos dos alunos.

32aula

- Levar os alu-
nos a biblioteca
e separa-los em
trés grandes
grupos, para
que pesquisem
em livros cien-
tificos o que

é grafico de
barras duplas,
o que é grafico
pictografico e
o que é grafico
de linhas.
Todos deverao
registrar, cada
um em seu
caderno.

- Tarefa para
casa: perguntar
para sua familia
os lugares em
que gostam de
passear.

42 aula

- Retomada da
literatura;

- Apresentacéo de
um cartaz elabora-
do pela professora
a partir dos dados
coletados no le-
vantamento quan-
titativo dos lugares
em que cada aluno
gosta de passear
(retomada da
segunda aula);

- Separar os alunos
em duplas para
que confeccionem
em um cartaz o
grafico de barras
duplas com os
resultados quan-
titativos da tarefa
de casa.

52 aula

- Solicitar que um re-
presentante de cada
grupo de pesquisa da
biblioteca (realizado
na 32 aula) apresente
a sala os resultados
obtidos na pesquisa;

- Apresentacao de
curiosidades sobre
parques e bosques
da cidade e regido;

- Retomada do con-
ceito e utilidade do
gréfico de barras;

- Sortear para cada
aluno um lugar de
passeio da cidade e
da regido, para que
facam uma pesquisa
quantitativa com

a ajuda da familia.
Devem trazer: ano de
inauguracao, nimero
de visitantes por dia
etc.
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Aqui é possivel ver apenas cinco dias, mas veja no final desta unidade o plano de
aula completo, em anexo. Este foi elaborado por nds a partir de um caso ficticio,
mas que considera aspectos reais como documentos educacionais, planejamento
escolar, contetidos e habilidades exigidas no contexto escolar, elementos essenciais
do plano de aula, entre outros aspectos. Tudo para que vocé possa compreender
0 passo a passo de um plano de aula. Ha varios modelos de planejamento, mas
todos apresentam os mesmos encaminhamentos aqui explanados. Cada escola
adota o que melhor se adequa a sua realidade.
Perceba que, em nossa elaboragédo, atendemos a todos os requisitos mencio-
nados nos itens anteriores deste capitulo:
a. Consideragao dos documentos escolares: em nosso exemplo utilizamos a
BNCC (2017) e 0 PPP da escola, mas hé casos em que o professor ainda precisa

recorrer as diretrizes, plano anual e outros documentos nacionais, regionais
e/ou institucionais, pois ndo podem ser esquecidos pela equipe pedagdgica;

b. Pesquisa da turma: consideramos, na elaboragao do plano, o perfil da
turma (apresenta dificuldade em matematica, ¢ uma turma agitada e
desinteressada nos contetidos mais tedricos), por isso primamos por
breves explanac¢des tedricas que se fazem necessarias, mas ndo de forma
muito aprofundada e exclusiva, por isso a necessidade de realizar pes-
quisas, a fim de complementar os conhecimentos teéricos de forma que
o préprio aluno busque as respostas e construa o conhecimento com a
mediagdo do professor.

c. Pesquisa cientifica do professor: foi evidenciada 8 medida que descrevemos
os documentos consultados. Subentendemos que, para as conceituagdes,
explicagoes e apresentacdo das curiosidades, o docente também tenha rea-
lizado uma pesquisa cientifica em fontes confiaveis.

Achou dificil? Como observamos, nao ¢é facil desenvolver um plano de aula, pois
envolve pesquisa, tempo e conhecimento. Mas nao ¢é algo impossivel e descarta-
vel. Pelo contrério, é necessario e muito util, pois sem o planejamento o caos pode
se instaurar em sala de aula. Notamos com a prética docente que um professor
desorganizado (sem planejamento) transmite inseguranca aos alunos, que podem
reagir de diferentes formas, como exemplo: mostrando desinteresse, indisciplina,

entre outros reflexos da auséncia de orientacdo dos estudos por parte do professor.

¢
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Em nosso plano hipotético, consideramos uma turma de 5° ano e o conteudo
de matemdtica, mas o mesmo se aplica a todas as séries e disciplinas. Se fosse-
mos exemplificar com uma atividade de identidade e autonomia para a Educa¢io
Infantil, ou de Produgao textual na Lingua Portuguesa para uma turma de 9° ano
ou, ainda, o contetdo de Territorio e fronteira na disciplina de Historia para uma
turma do Ensino Médio, o processo de reflexdo do professor seria 0 mesmo: por
que, para que e como ensinar? Os aspectos essenciais do plano de aula, também
permanecem: objetivo, métodos e avaliagao.

O objetivo da disciplina representa o elemento central do plano de aula, pois
por meio dele emergem os demais aspectos. Os métodos, por sua vez, esclarecem
os recursos e as técnicas que os docentes utilizardo para facilitar os processos de
ensino e aprendizagem. Por fim, a avaliagdo é importante para que o professor
verifique se todos os processos didatico-metodologicos estao fluindo de acordo
com o esperado ou se é necessario modificar algo, a fim de melhorar o ensino e/
ou a aprendizagem (LUCKESI, 1994).

O que se modifica entre um plano e outro, além dos aspectos 6bvios (série,
disciplina e contetido) sdo os aspectos particulares de cada turma, por exemplo:
se em nossa turma houvesse um aluno cego, deveriamos pensar em estratégias
para que os demais alunos no o excluissem dos trabalhos em grupo, a exemplo,
a pesquisa na biblioteca. Uma das estratégias poderia ser a utilizagdo de recur-
sos sonoros ou livros em braile, caso o aluno saiba ler com esse recurso e esteja
disponivel na escola. Isso seria acrescentado no registro do plano de aula, nos
instrumentos mencionados.

Outro aspecto que se modifica é o tempo de vigéncia do plano, em primeiro
lugar, porque isso varia em cada instituicdo, como ja mencionamos em para-
grafos anteriores. Em segundo lugar, porque o tempo de aula de um professor
da Educagao Infantil, por exemplo, é diferente do professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental; que, por sua vez, é diferente do professor dos anos finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Na Educagao Infantil, o tempo considerado para todo o periodo que o pro-
fessor leciona ¢, geralmente, de 4 horas, mas envolve aspectos bem especificos
dessa etapa: adaptacio das criancas, habilidades a serem trabalhadas com a turma,

maior ndmero de intervalos e atividades ladicas ou extraclasse, entre outros. Nas
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séries iniciais do Ensino Fundamental, aspectos como intervalo, atividades ludi-
cas e extraclasse permanecem, mas o professor também precisa considerar que ha
mais de uma matéria a ser trabalhada por dia. Por fim, os professores das séries
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio possuem um tempo menor
para lecionar, geralmente 50 minutos. Sejam 4 horas ou 50 minutos, o professor
precisa planejar sua aula para que ela seja proveitosa aos alunos, de forma que
ele dé conta de ensinar o que foi previsto para aquele ano, bimestre, semana etc.

Considerando todo o exposto sobre planejamento, podemos entender que o
plano de aula nos ajuda a organizar as agdes docentes, evitando improvisagoes,
falta de reflexdo e significagao da prética pedagdgica. Vasconcellos (2000) sintetiza

aajuda do planejamento em sete aspectos fundamentais para uma aula de sucesso:
Figura 4: Contribui¢oes do planejamento segundo Vasconcellos (2000)

=

Organizacao

Superacéo

Comunicagao
docente

Participagao Racionalizacao
dos alunos do tempo

Néo desperdicio
de atividades e
oportunidades

Autoformacao
do professor

Figura 4: Contribui¢des do planejamento segundo Vasconcellos (2000)
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Dessa forma, podemos concluir que, a partir do planejamento, é possivel realizar
0 que nos propomos a fazer na educagdo escolar de forma eficiente e eficaz. Além
disso, colocamos em pratica todo o nosso conhecimento tedrico, sem dissocia-
¢do entre teoria e pratica. Por fim, faz-se necessario planejar para que possamos
transformar nosso trabalho, a relagdo com o outro (professores, alunos, pais), a
escola e a sociedade como um todo (VASCONCELLOS, 2000).

Plano de Aula @
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UNIDADE

CONSIDERACOES FINAIS

Prezado(a) aluno(a), como foi possivel observar, a trajetéria do planejamento
se inicia bem antes do registro do professor. Conhecer esse percurso é essencial
para realizarmos um bom trabalho pedagdgico, que envolve desde a dire¢ao até a
equipe pedagdgica em sala de aula. Precisamos, sempre, ter em vista que o papel
da escola é ensinar criancas e adolescentes a serem alfabetizados e letrados em
todas as ciéncias. Logo, nosso ponto de partida é sempre o aluno e nosso ponto
final é seu conhecimento e desenvolvimento.

Nosso objetivo inicial com essa unidade foi conhecer os documentos que
interferem no planejamento escolar, desde o ambito nacional - como a BNCC
(2017) - passando pelos niveis regionais, até o institucional - como o PPP. A
partir deles ¢ montado o curriculo escolar, ao qual o professor recorre para regis-
trar seu plano de aula.

Apds o conhecimento dos documentos educacionais, objetivamos refletir
sobre a pesquisa docente, que se faz necessaria para que cada agdo pedagdgica
tenha fundamentacio tedrica, suporte cientifico e, finalmente, dé o suporte neces-
sario para que o professor construa um plano de aula sdlido.

Por fim, analisar os elementos do plano de aula se fez essencial para que
vocé compreenda a relevancia desse registro e desenvolva as habilidades neces-
sarias para realizar um plano eficiente e eficaz, a saber: reflexdo, organizagio e
sintetizagao.

Apds planejarmos nossas agoes pedagdgicas, registra-las e nos organizar-
mos, ¢ chegada a hora de colocarmos tudo em pratica, para tanto, devemos ter
claras as diferentes formas de concretizar nosso planejamento. Portanto, no
proximo capitulo, enfatizamos outro aspecto essencial para uma boa didatica:
a execugdo do plano de aula. Convido vocé, caro(a) aluno(a), a refletir sobre as

possiveis praticas pedagdgicas.

<P PLANEJAMENTO DE ENSINO
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1. Segundo Ostetto (2000), o planejamento é o momento de organiza¢ao das ideias,
de estabelecer metas e criar estratégias para atingi-las. Dentro do campo da edu-
cacao, seja ela formal ou nao formal, é correto considerar como planejamento:

a) Uma acao impulsiva que visa a improvisagao das acdes docentes e discentes.

b) A construcao prévia de um registro diario de acbes pedagdgicas que poderao
ou ndo ser executadas.

c) A elaboracdo de documentos voltados a educacao, cuja responsabilidade é
do governo e suas secretarias.

d) Uma reflexdo de todas as a¢des docentes que resultam em uma atitude criti-
ca, previamente delineada.

e) Uma organizacao de ideias especificas para o ensino dos contetdos sistema-
ticamente elaborados.

2. A palavra planejamento é fruto da modernidade, mais ligada a drea administra-
tiva, porém ganhou proporc¢ées no campo da educagao e sua agao sempre es-
teve presente em todas as areas de atuagao. Considerando o exposto, é correto
afirmar que:

I. Nos primérdios da escola tradicional nao havia planejamento, visto que o pro-
fessor era responsavel pela transmissdo de conhecimento e o periodo dessa
tendéncia antecede a modernidade.

. A tendéncia tecnicista foi a primeira a trabalhar com planejamento, deno-
minando-o, assim, visto que, anteriormente, ndo havia uma sistematizacao
dessa acdo, sobretudo considerando leis especificas para a educagao escolar.

. Atualmente, o planejamento nas escolas é essencial para uma aula eficiente
e eficaz, considerando que o professor deve conhecer os documentos que
norteiam a educacao, fazer diferentes pesquisas e realizar um plano de aula
critico e flexivel para colocar em acdo de forma que ensine de modo facil e os
alunos aprendam com qualidade.

IV. O plano de aula, muitas vezes, é visto como o Unico elemento caracterizado
como o planejamento escolar, contudo, apesar de ser um dos elementos des-
se processo, ha uma gama de planejamentos que o antecedem.

Esta correto o que se afirma em:

a) ( )lelll, apenas.
b) ( )1, 1llelV,apenas.
c () II, MelV,apenas.
d) ( )1, Ilelll, apenas.
) ()

e L e V..
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3. Sabendo que competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos) e que habilidades sao praticas (cognitivas e so-
cioemocionais) de atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana (BRASIL, 2017). Assinale a alternativa correta:

a) O professor que ensina os conceitos mais importantes de sua disciplina ja
esta formando as competéncias de seus alunos.

b) O aluno que consegue reproduzir o que o professor faz; ainda que nao de
forma reflexiva, desenvolve habilidades cognitivas, tais como, imitacao.

¢) Trabalhar de forma que o aluno aprenda os conceitos e a partir deles colo-
que-os em pratica para resolver situagc") blema@oporcionar o de-
senvolvimento de, respectivamente, comj cias e maoilidades.

d) Ao aluno que tem facilidade de se expressar com o corpo, dizemos que ele
tem a competéncia para ser um professor de danca.

e) Ao sujeito que tem dominio tedrico e pratico de uma determinada discipli-
na mas nao possui didatica, dizemos que ele tem competéncias e habilida-
des, para ser professor.

4. Observe a figura a seguir, que ilustra a pesquisa docente segundo Saviani
(2003), e assinale a alternativa correta:

Capacidade

de ensinar

Dominio de Dominio de
conteudos instrumentos

Fonte: Elaborado pela professora (2018).
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a) A capacidade de ensinar esta relacionada a pesquisa docente pelo fato de
exigir do professor uma pesquisa de métodos e metodologias que facilitem
a aprendizagem de seus alunos.

b) O dominio de instrumentos somente é possivel por meio de uma pesquisa
docente que possibilite o conhecimento de técnicas especificas para o ensi-
no de determinado conteudo, sem considerar os aspectos praticos.

¢) O dominio de contetidos exige pesquisa docente para nao utilizar apenas
livros cientificos, visto que, hoje, o ensino pode ser pautado em informacdes
superficiais.

d) Tanto a capacidade de ensino, quando os dominios de instrumentos e con-
teudos visam uma pesquisa que preparara o professor para atuar menos e
fazer os alunos trabalharem mais.

e) O dominio de conteudo e a capacidade de ensino nao fazem parte da pes-
quisa docente, visto que sao habilidades que alguns professores possuem e
outros nao.

5. Os aspectos essenciais de um plano de aula sdo os elementos que, indepen-
dentemente de para quem e do porqué ensinar, devem constar no registro a
partir de reflexao, pesquisa e planejamento. Considerando esses aspectos dis-
cutidos na Unidade I, assinale a alternativa correta:

a) Os elementos essenciais de qualquer plano de aula sao registro, exposicao
e aprendizagem.

b) Sdo elementos essenciais de um plano de aula o objetivo, os métodos e a
avaliacgao.

c) Os elementos essenciais do plano de aula sao aqueles registros que nao po-
dem faltar, logo: série, disciplina e turma.

d) Podem ser considerados elementos essenciais de um plano de aula apenas
a reflexdo e os métodos de ensino.

e) Apenas a avaliagcao é considerada um elemento essencial de um plano de
aula.
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A partir da pesquisa, percebemos que, para o professor desenvolver bem suas aulas,
para que a aprendizagem aconteca e que o processo de avaliacao seja eficaz, é necessa-
rio que haja um planejamento condizente com aquilo que ele deseja trabalhar.

Podemos afirmar que o planejamento é de extrema importancia para que o professor
possa pensar na avaliacdo e promover o desenvolvimento do aluno, haja vista que esse
processo significa que todo trabalho deve ser planejado com qualidade, de forma que o
planejamento e a avaliacao estejam diretamente direcionados a constru¢ao do conhe-
cimento do educando.

Entretanto, é necessario que o professor tenha conhecimento daquilo que vai ensinar,
como vai ensinar, para quem vai ensinar. Deve buscar acdes para que as metas sejam
desenvolvidas, no intuito de atingir os objetivos estabelecidos, pois “[...]sempre que se
buscam determinados fins, relacionam-se alguns meios necessarios para atingi-los. Isso,
de certa forma, é planejamento (DALMAS, 1994, p. 23).

Dessa forma, planejar é o ato de organizar acdes a fim de que estas sejam bem elabo-
radas e aplicadas com eficiéncia, se possivel, nos momentos relacionados da acdo ou
com quem se age. Por isso, para planejar bem é necessario conhecer para quem se esta
planejando. No caso, o professor deve conhecer a turma e mais, o aluno com quem tra-
balha. Quanto mais se conhece, melhor se planeja e se obtém melhores resultados. Para
Luckesi, (2011, p. 125), “Planejar significa tracar objetivos, e buscar meios para atingi-los".

Logo, entendemos que, para que haja planejamento, sao necessarias agdes organiza-
das entre si, as quais correspondem ao desejo de alcancar resultados satisfatérios em
relacdo aos objetivos tracados. Em relacao a isso, Holanda (apud LUCKESI, 2011, p. 19)
afirma que:

Podemos definir o planejamento como a aplicacdo sistematica do conhecimento hu-
mano para prever e avaliar cursos de agao alternativos, com vista a tomada de decis6es
adequadas e racionais, que sirvam de base para a acao futura. Planejar é decidir anteci-
padamente o que deve ser feito, ou seja, um plano é uma linha de acdo pré-estabelecida.

Nesse caso, podemos afirmar que uma aprendizagem significativa resulta de uma edu-
cacao de qualidade, de acordo com as necessidades do aluno. Afirmamos também que
a educacao de qualidade sé se faz com a construcao do conhecimento, a partir de acoes
voltadas para o desenvolvimento cultural do aluno.

De acordo com a autora Santana (1986. p. 26), o planejamento é dividido em trés etapas:
a primeira é a preparagao ou estruturacao do plano de Trabalho Docente, nela o pro-
fessor prevé como sera desenvolvido o seu trabalho durante certo periodo. O professor
relaciona os contetidos que serdo trabalhados e como serao trabalhados, ou seja, busca
uma metodologia adequada, recursos didaticos e tecnolégicos que contribuam para
melhor desenvolvimento dos conteudos.
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A segunda etapa é o desenvolvimento do plano de trabalho. Nesse momento, as a¢bes
que foram organizadas durante a elaboracao do planejamento sdo colocadas em pratica
para que o processo ensino e aprendizagem seja efetivado. O trabalho é direcionado,
constantemente, por parte do professor, para que o aluno construa seu conhecimento
ou transforme o conhecimento existente, passando de senso comum a conhecimento
organizado e sistematizado.

A terceira etapa é a do aperfeicoamento. Essa etapa envolve a verificacdo para perceber
até que ponto os objetivos tracados foram alcancados. Nesse momento de avaliacao,
é que se fazem os ajustes na aprendizagem, de acordo com os acertos dos alunos e as
necessidades dos mesmos.

Por meio desse excerto escrito por Santos e Perin (2013), verificamos que a acao peda-
gbgica néo se encerra com o registro do plano de aula. E necessario, ainda, coloca-lo em
pratica (execucao) e avaliar os pontos que deram certo ou nao para poder aperfeicoar os
préximos planejamentos e demais aulas (avaliagao).

Fonte: Santos e Perin (2013, p. 5-6).
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LIVRO

A didatica em questao

Vera Maria Candau (Org.)
Editora: Vozes A didificq
Sinopse: este livro foi organizado a partir de revisdes criticas sobre o th, %4,{_(&{6':

ensino e a pesquisa em Didatica. Aborda a formagao de educadores,
pressupostos tedricos do ensino de Didatica, abordagens alternativas
para esse ensino, propostas e realidades da pesquisa em Didética.
Destaca-se o segundo capitulo, escrito por Cipriano Luckesi, que salienta
aimportancia desse elemento fundamental para pratica docente, mas
que ndo é o Unico, visto que junto vem a execucdo e avaliagdo desse
planejamento, aliando de forma indissociavel a teoria e a pratica docente.
Comentario: Luckesi (2014) faz uma critica aos cursos e, de forma
implicita, aos alunos, futuros professores, que nao fazem uso da préxis (teoria aliada a prética e vice-versa)
nos momentos de planejamento, ou seja, ndo conciliam planejamento, execucdo e avaliagao. Esse livro
estd disponivel na Biblioteca Pearson.

O nome da rosa

Ano: 1986.

Sinopse: o filme se passa em 1327, [dade Média, em um mosteiro italiano.

O monge franciscano William de Baskerville (Sean Connery) investiga uma
série de assassinatos com a ajuda do novico Adso von Melk (Christian Slater).
Isso provoca uma guerra ideoldgica entre os franciscanos e os dominicanos,
enquanto o monge lentamente soluciona os misteriosos assassinatos.
Comentdrio: o filme nos permite ter uma ideia do quéo restrita era a
educacdo na Idade Média, sendo uma arma poderosa para manipular a
populagao, que nao sabia ler e escrever.

Tempos modernos

Ano: 1936.

Sinopse: o personagem Vagabundo, de Charlie Chaplin, é um operério
empregado em uma fabrica com linha de montagem, onde as méaquinas,
inevitavel e completamente, o dominam. Ele enfrenta varios percal¢os que
o levam para a prisdo. Entre suas passagens pela cadeia, ele conhece e faz
amizade com uma garota 6rfa. Juntos e separados, os dois tentam lidar
com as dificuldades da vida moderna, o Vagabundo trabalhando como
garcom e, eventualmente, como artista.

Comentério: por meio das criticas de Chaplin vemos a sociedade da
década de 1930 e suas demandas para o mercado de trabalho. Essas
caracteristicas —um trabalhador “fixo” e especialista em uma Unica funcao,
como apertar parafusos — perduraram por muitos anos e demandaram que
as escolas formassem, por meio da educacéo, os sujeitos que atendessem
a essa necessidade.
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GABARITO

1. Opgao correta é a D.
2. Opgao corretaéa C.
3. Opgao correta éa C.
4. Opgao correta éa A.

5. Opgao correta é a B.



ANEXOS

Quadro 6: Continuagao do plano de aula hipotético
Série: 5°ano
Duracéo: 15 dias
Disciplina: Matematica
Conteudo: Probabilidade e estatistica

Objetivo: formar cidadaos letrados, que saibam, além de conceitos, fazer uso social dos conteudos,
para que o aluno, por meio das pesquisas quantificadas, compreenda sua realidade e amplie seus
conhecimentos cientificos.

Método: aulas expositivas e praticas, literatura, pesquisa em livros cientificos na biblioteca da escola;
pesquisa em sites confidveis no laboratério de informética da escola; resolucdo de situagoes proble-
ma em sala de aula, na prética e por meio de softwares no laboratério de informatica da instituicéo;
elaboracao de cartazes; elaboracéo de gréficos utilizando materiais concretos como bola de isopor,
garrafas pet de diferentes tamanhos etc.; apresentagao em grupo do resultado de uma pesquisa em
malha quadriculada usando gravuras.

Instrumento: livro de literatura infanto-juvenil; quadro; caderno; lapis, borracha; biblioteca; sala de
informatica; papel cartolina; sucatas; tinta; pincel; malha quadriculada; revistas.

Avaliacao: sera realizada durante as aulas, por meio da observacédo da participacao dos alunos e o
desenvolvimento de suas atividades tedricas e praticas.

62 aula

-Retomada do
conceito de
grafico.

-Perguntar aos
alunos para que
podemos usar
graficos e lembrar
das atividades fei-
tas com graficos
de barras duplas.

-Explanar sobre o
grafico pictogra-
fico.

-Ira salade
informatica para
ver alguns exem-
plos de gréficos
pictograficos no
Excel. Pedir que
eles montem um
grafico a partir
de uma situagao
problema.

72 aula

-Retomada da
aula anterior.

-Mostrar alguns
graficos pic-
togréficos nos
slides e pedir que
escolham um
para resolver as
situacoes proble-
ma passadas no
quadro.

Disposicdo das aulas:

82 aula

-Pedir que os
alunos leiam

a definicdo de
grafico pictogréfi-
co pesquisado na
biblioteca.

-Pedir que os
alunos facam uma
pequena produ-
cao textual sobre
como podem uti-
lizar esse grafico
no dia a dia.

-Ver um trecho
do filme “O fan-
tastico mundo da
matemadtica’, para
que os alunos
vejam como o
personagem usa
os graficos no dia
adia.

-Tarefa para casa:
Trazer na préxima
semana 3 garrafas
pet de diferentes
tamanhos.

92 aula

-Relembrar o
filme;

-Separar a sala
em duplas para
resolver as situ-
acoes problema
de forma que
utilizem bolas de
isopor para cons-
truir os graficos
pictogréficos.

102 aula

-Relembrar as si-
tuagoes problema
da aula passada

e pedir que cada
dupla se junte
com outras, for-
mando um grupo
de até 4 pessoas,
para trocarem
informagoes
(quais eram os
problemas, como
resolveram, como
ficou o grafico,
como o confec-
cionaram).



ANEXOS

[Continuagao...]

112 aula

-Retomada do
conceito de
grafico e das
atividades ja
realizadas com
grafico de barras
e pictogréfico.
-Explanar sobre o
grafico de linhas.

-Pedir que cada
aluno leia sobre

a pesquisa feita
em casa sobre

os lugares de
passeio da cidade
e da regido.
-Explorar os da-
dos quantitativos
das pesquisas e
anotar no quadro.

Fonte: as autoras.

122 aula

-Retomada da
aula anterior.

-Mostrar o painel
construido pela
professora com os
dados das pesqui-
sas dos alunos.

-Separar os alunos
em grupos para
que construam
um gréfico de
linhas a partir

dos resultados
sobre numero de
visitantes por ano,
mostrados no
painel.

Disposicao das aulas:

-Relembrar sobre
painel que ficou

em exposicao na

grupos apresen-
tem os graficos

142 aula

-Pedir que os
alunos escolham
um dos grafi-

cos estudados
durante as aulas e
0 construam em
3D com sucatas
(tampinhas de
garrafas, barban-
te, garrafas pet,
isopor, jornal etc.)
considerando os
resultados das
pesquisas que
realizaram e o ex-
posto no painel.

152 aula

-Depois das aulas
sobre probabili-
dade e estatistica,
espero que os
alunos tenham
entendido

que, por meio
destas, podemos
resolver diversos
problemas do
cotidiano. Dessa
forma, direi para a
turma que pode-
remos visitar um
museu na semana
seguinte, e que,
para isso, 80% da
turma precisa se
comportar nos

3 dias seguintes.
Direi que, para
isso, precisamos
mostrar a Diretora
o numero de
pessoas que se
comportaram e
em quais dias.
Espero que

eles cheguem a
conclusao de que
a probabilidade
pode ser usada
para o célculo,

e a estatistica,
pode ser o meio
de mostrarmos
os resultados a
Diretora. Faremos,
entéo, um grafico
na folha quadricu-
lada, com figuras.



Professora Dra. Suzi Maria Nunes Cordeiro

UNIDADE

Objetivos de Aprendizagem

= Conhecer a praxis e os métodos de execucdo das acdes estabelecidas
por meio do planejamento, a fim de compreender os procedimentos
de ensino com qualidade para a aprendizagem significativa.

= Explorar diferentes estratégias e técnicas da acdo docente, para
colocar em prética o planejamento com eficiéncia e eficacia.

= Refletir sobre as competéncias, habilidades e a postura necessarias
para um professor com didatica, a fim de aprender sobre o
papel do docente e sua significancia no processo de ensino e de
aprendizagem.

Plano de Estudo

A seguir, apresentam-se os topicos que vocé estudard nesta unidade:
= Procedimentos de ensino
= Estratégias e técnicas para acdo docente

= Competéncias, habilidades e postura do docente

\&) Unicesumar
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INTRODUCAO

Ol4, seja bem-vindo(a)! Nesta unidade, apresentamos as formas de realizagdo
das agoes estabelecidas por meio do planejamento. Apds o registro previamente
elaborado, planejado e refletido pelo professor, chega a hora de coloca-lo em pra-
tica por meio de teorias que norteiam o planejamento e, agora, a agdo docente.
Devemos compreender que as agdes planejadas precisam ultrapassar o registro,
a fim de ter significincia na vida do professor e dos alunos. Por isso, a execugao
do planejamento se faz tao importante quanto sua elaboragao.

Também tratamos sobre diferentes formas de colocar em pratica o plano
de aula. Dessa forma, esperamos que vocé, caro(a) aluno(a), inicie aqui seu
conhecimento acerca dos métodos de execugao do planejamento, mas continue
aprofundando-o, ao longo de toda a sua vida docente, visto que esses métodos
estdo, sempre, sendo renovados para proporcionar um ensino eficiente e eficaz,
visando a promogdo da aprendizagem e do desenvolvimento pleno do aluno.

Por fim, discutiremos sobre a importancia da organizagdo da e na sala de
aula, bem como a postura do professor em diferentes momentos. Enquanto futu-
ros professores, devemos saber lidar de forma ética com as situagdes propicias
e adversas da sala de aula. A preparacao do professor, para todas as circunstan-
cias, se inicia com a teoria, e depois, com a pratica, tornando-se, posteriormente,
um looping continuo de teoria-pratica-teoria.

Com esta unidade, esperamos que vocé, caro(a) aluno(a), compreenda a
importancia da efetivagdo do plano de aula por meio de praticas que facilitem o
processo de ensino e também envolvam o aluno, de forma que o cativem e poten-

cializem seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento.



UNIDADE

PROCEDIMENTOS DE ENSINO

Prezado(a) aluno(a), esperamos que vocé tenha compreendido que todas as agoes
escolares sdo norteadas por tendéncias pedagdgicas, ou seja, por teorias da edu-
cac¢do, bem como por filosofias que amparam a visao de mundo, de sociedade
e de educagio. Desde os documentos educacionais até o plano de aula, ha pres-
supostos tedricos-metodologicos implicitos que se configuram em curriculos
escolares, aqui explicitados pela visdao que conceitua toda a agdo desenvolvida
nas escolas. Ou seja, a sele¢ao de contetdos, passando por a¢des nao planejadas
- denominadas de curriculo oculto - até as acdes docentes intencionais, todas
formam um curriculo escolar.

A partir do planejamento realizado, que considera todos os aspectos men-
cionados de forma implicita ou explicita, precisamos efetiva-lo para que se torne
significativo. No momento da execugdo do planejamento, precisamos ter em
mente a praxis pedagdgica, ou seja, a alianca indissociavel entre a teoria e a pra-

tica. Konder (1992, p. 115) explica que:

g EXECUCAO DO PLANEJAMENTO
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A préxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afir-
mam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem
alterd-la, transformando-se a si mesmos. E a agio que, para se aprofun-
dar de maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do autoquestio-
namento da teoria; e é a teoria que remete a acio, que enfrenta o desafio
de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica.

Podemos entender que a teoria aprendida, durante a gradua¢ao, nos da base
para refletir sobre nosso contexto, nossos alunos e nossos conteudos, a partir
dos quais elaboramos um planejamento e o colocamos em pratica. Durante a
execugdo do planejamento, precisamos continuar embasados em teorias educa-

cionais, bem como nas reflexdes sobre sua realizagdo, o que une teoria e pratica.

REFLITA

A teoria e a pratica sao como os dois lados de uma mesma moeda: apesar
de diferentes, sdo indissociaveis. Juntas, caracterizam a praxis.

Precisamos, constantemente, realizar o exercicio de agdo-reflexdo para ter a cer-
teza de que o que planejamos pode ser colocado em pratica, de forma eficiente e
eficaz, ou se precisa ser modificado. Independentemente dos resultados ao longo
do processo de implementagdo do planejamento, precisamos refletir sobre como
as agoes podem melhorar.

O mecanismo agdo-reflexdo garantird, assim, ao educador, uma for-
ma metodoldgica, racional e dinamica, para a criagdo de um corpo de
conhecimentos proprios e originais, independentes e inovadores, situ-
ados e nao-restritivos. Conhecimentos que lhe possibilitardo, se o de-
sejar, a condugdo mais adequada de uma agio politicamente definida
(LUCKESI, 1994, p. 170).
Esse conhecimento proprio permite que o docente construa sua prépria didatica,
especifica para seus alunos, mas que é dependente de uma sequéncia infinita de
acao-reflexdo para uma nova agdo. Em consonéncia, Freire (2001) afirma que
a reflexdo deve ser um instrumento dinamizador entre teoria e pratica, ou seja,
apenas a reflexdo ndo basta, é necessario agir; da mesma forma, a agdo sem a

reflexdo se torna vazia.



UNIDADE

As formas de colocar o planejamento em agdo se efetivam pelos procedi-
mentos de ensino em busca de uma aprendizagem de qualidade. Para tanto,
precisamos conhecer sobre os procedimentos de ensino, que por sua vez, estao
atrelados as perspectivas teorico-filosdficas da educagdo que embasam os méto-
dos de ensino. Apenas para lembrarmos, caro(a) aluno(a), na Unidade 2, vimos
que cada tendéncia pedagdgica utilizou determinados métodos de ensino. Aqui,

nesta unidade, veremos os que mais se destacam na atualidade.

Os métodos sao determinados pela relagao objetivo-conteudo, e
referem-se aos meios para alcancar objetivos gerais e especificos
do ensino, ou seja, ao ‘como’ do processo de ensino, englobando
as acoes a serem realizadas pelo professor e pelos alunos para
atingir os objetivos e conteudos. [...] métodos de ensino: estao
orientados para objetivos; implicam uma sucessao planejada e
sistematizada de a¢oes, tanto do professor quanto dos alunos;
requerem a utilizacdo de meios (LIBANEO, 2013, p. 149).

Dessa forma, podemos compreender que método, na visdo de Libaneo (2013), se
iguala ao conceito de procedimento, ou seja, conjunto de agdes, passos e condigdes
que o professor utiliza para viabilizar o processo de ensino em fungéo da aprendi-
zagem do aluno. O referido autor ainda exemplifica: “[...] a atividade de explicar a
matéria corresponde o método de exposi¢ao; a atividade de estabelecer uma con-
versag¢do ou discussao com a classe corresponde o método de elaboragao conjunta”
Além desses, ha varios métodos utilizados pelo professor e pelo préprio aluno,
por exemplo: “[...] a atividade de observagao corresponde o método de observa-
630 [...]", assim segue outros métodos de aprendizagem (LIBANEO, 2013, p. 149).

REFLITA

Qual método vocé utiliza para estudar? Ele esta pautado em quais
procedimentos: leitura dos textos, visualizagao das aulas, resumo e sintese
de materiais e/ou confeccao de organogramas?

'8661 9P 011219134 3P 61 3P 019’6 197 3 [BUS OBIPOD OP 81 "W “epiqioid oesnpoiday



Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os métodos de aprendizagem condizem com o objetivo (aprender, decorar,
relacionar, entre outros). Geralmente, estdo ligados a nossas habilidades mais
desenvolvidas (visdo, audigdo, memoria, atengio etc.), por exemplo: existem pes-
soas que aprendem mais quando leem os materiais da disciplina e, depois, sem
olhar, escrevem uma sintese do que entenderam.

Salientado o conceito de método, ndo podemos confundi-lo com metodo-
logia, ou seja, as teorias filosoficas que embasam as agdes pedagdgicas, por meio
da visao de mundo, de sociedade e de educagdo. O que vamos enfatizar, neste
capitulo, é o método de ensino, pois as metodologias ja foram explanadas nas
entrelinhas de cada tendéncia pedagogica apresentada nos capitulos anteriores.

Rangel (2005) salienta que existem métodos de ensino, predominantemente,
individualizados e outros aplicados a grupos. No primeiro caso, o professor expoe
os conteudos de forma predominante. Ha participagdes dos alunos, ainda que
poucas ou indiretas, realizadas por meio de leituras, perguntas, relatos de caso
e outros fatos. Consideramos o termo “predominante” (e nao “exclusivo”) por
entendermos que o aluno, ainda que diante de métodos expositivos como ocorre
nas escolas tradicionais, aprende e interage com textos, reflete sobre os contetidos
e forma um conhecimento, tendo, assim, participagao em sua formagéao escolar.

Em consonancia, Lib4aneo (2013, p. 161) salienta que a utilizagdo consciente
desse método de exposicdo da matéria é

[...] um procedimento necessério, desde que o professor consiga mo-
bilizar a atividade interna do aluno de concentrar-se e de pensar, e a
combine com outros procedimentos, como o trabalho independente, a
conversagio e o trabalho em grupo (LIBANEO, 2013, p. 161).

O autor, ainda, exemplifica algumas formas de exposicdo, tais como verbal,
demonstrativa, exemplificativa e ilustrativa. A exposicdo verbal é necessaria
quando o professor nio tem possibilidade de promover o contato do aluno dire-
tamente com o material de estudo. Nesse contexto, Libaneo (2013) afirma que a
explicacdo sistematizada se faz necesséria para despertar a aten¢do do aluno. Dessa
forma, proporciona-se estimulos e interesse pelo conteudo, trazendo explicagdes
por meio de acontecimentos, leituras expressivas, entre outros instrumentos que
ajudem o aluno a desenvolver suas habilidades cognitivas (aten¢do, memoria,
percep¢ao auditiva, entre outras).



UNIDADE

Vemos, portanto, que o método expositivo ndo se resume ao mondlogo do
professor, durante horas, a frente da turma. E necessario preparo por parte do
docente, que deve cativar, trazer informagdes importantes, expor de forma inte-
ressante os conteudos cientificos e promover o conhecimento de todos os alunos
a fim de desenvolver competéncias e habilidades.

A exposicao demonstrativa envolve experimentos, demonstragdo de situagoes
problema, dentre outros recursos com os quais o professor evidencia ou comprova
o contetdo a ser explicado (LIBANEO, 2013). As demonstra¢des proporcionam
o desenvolvimento das percepgdes sensoriais, da imaginacdo, da criatividade, da
atenc¢do, da memoria, entre outras.

Libaneo (2013) especifica que por exposi¢ao exemplificativa entende-se a lei-
tura, a escrita ou a fala simples de exemplos relacionados ao contetdo, sobretudo
quando se precisa que os alunos vejam e sigam o exemplo para apreender o que
esta sendo ensinado. A exposi¢do ilustrativa se caracteriza pela utilizacdo de ima-
gens, graficos, cartazes, dentre outros recursos visuais, que ajudam a ilustrar o que
esta sendo explicado.

Rangel (2005) explana, ainda, como método de ensino individualizado, o estudo
dirigido, em que o professor conduz uma media¢do entre o aluno e o objeto de
estudo, de forma com que o aprendiz desenvolva autonomia em seus estudos. Para
tanto, é necessario ofertar momentos de leitura, pesquisa e atividades de produgao
individual, tais como textos, organogramas e outros meios para sintetizar o conte-
udo, de forma com que o préprio aluno chegue a conclusao do que de fato aprendeu.

Como podemos observar, as aulas expositivas sdo indispensaveis, visto que o
professor precisa apresentar o conteudo cientifico para conhecimento do aluno.
Contudo, esse método nio se resume a uma simples técnica de fala docente e escuta
discente. Sdo necessdrias técnicas que envolvam o sujeito para que desperte seu
interesse, efetiva participagdo em sua formagdo e desenvolvimento de habilida-
des cognitivas necessarias para seu desenvolvimento. Estimulos auditivos, visuais,
sensoriais, dentre outros, sio de extrema relevancia para que as aulas expositivas
sejam significativas, demandam criatividade e saber pedagogico. Até mesmo nos
estudos dirigidos nao basta que o professor solicite aos alunos uma pesquisa sem
ao menos explicar o que é pesquisa e como se realiza. Como o proprio nome ja

diz, o docente precisa conduzir os estudos do aluno.

P EXECUCAO DO PLANEJAMENTO
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SAIBAMAIS

O método expositivo, sem duvida, nos remete ao ensino tradicional pelo
qual ficou muito marcado. Apesar de exibir pontos negativos que devam
ser superados, essa tendéncia possui aspectos positivos que merecem

ser utilizados devido a sua eficiéncia e eficacia, tais como os métodos
expositivos. Com a diferenca de que o professor pode e deve envolver

os alunos. Santos e Belmino (2013) salientam que esse método, muitas
vezes, é o Unico utilizado pelos professores de escolas mais carentes, ou
seja, de instituicdes que ndo possuem recursos tecnolégicos ou ao menos
materiais como mapas, painéis ilustrativos, dentre outros que possibilitem
exposicoes e estimulem o interesse do aluno.

Apesar de o método tradicional ser o mais viavel pela simplicidade,
economia e praticidade, nao podemos retornar ao que ja foi superado e
conquistado para nossa educacdo. Quer relembrar as caracteristicas mais
marcantes da tendéncia tradicional que ja foram superadas? Veja, no final
deste capitulo, uma sugestdo de video que aborda o tema em forma de
musica.

Fonte: Santos e Belmino (2013).

Em rela¢ao aos métodos aplicados a grupos, podemos afirmar que se baseiam em
interagdes diretas, entre alunos e objetos, com a mediagao do professor. Assim,
o0 aluno se torna mais ativo na produgdo de conhecimento individual e coletivo
(RANGEL, 2005). Alguns exemplos de métodos aplicados aos grupos sao: ela-
bora¢ao conjunta, seminarios, pesquisas e problematizagéao.

O método de elaboragdo conjunta envolve a atividade da conversagao, que
acontece quando os alunos ja possuem um conhecimento prévio do contetido a
ser estudado, ainda que nao seja sistematizado, mas que por meio das mediagdes
e condugdes do professor, tornam-se sistematizados pela partilha e constru¢ao
conjunta de saberes (LIBANEO, 2013). Isso proporciona o desenvolvimento de
habilidades como andlise, reflexdo e comparagdo. Essas conversagdes devem
suscitar atividades mentais que visam respostas sobre as causas dos fendme-
nos analisados pelo grupo, de forma que reconhe¢am a relagdo entre o objeto
de analise, os acontecimentos, a avaliacdo critica e a busca de novos caminhos

para solucionar o problema.



UNIDADE

Os semindrios sao frequentes em muitas aulas, mas precisamos tomar cui-
dado para que ndo se tornem responsabilidade somente do aluno. A partir de
um contetdo, o professor separa a turma em grupos e cada um apresenta seu
material A classe depois de estudos e pesquisas (LIBANEO, 2013). Para que nio
seja algo cansativo, composto apenas de exposicao verbal, o professor precisa ter
dominio do conhecimento cientifico, desse método, para conduzir uma discus-
sao reflexiva que propicie a producéo de novos saberes. Assim, os alunos podem
desenvolver habilidades de expressao oral, reflexao, argumentagéo e persuasao.

O método de pesquisa ¢ versatil, pois se adequa a qualquer estratégia e téc-
nica de ensino. Kuenzer (2005) explica que, para uma pesquisa de qualidade, o
professor deve oferecer ao aluno materiais para além de livros didaticos, ou seja,
textos cientificos com fontes confiaveis (artigos de revistas cientificas, periodi-
cos, jornais); dicionarios; documentarios; entre outros que, inclusive, podem
ser acessados pelos alunos na propria biblioteca da escola. Essa pesquisa deve
ser conduzida pelo professor, ou seja, ndo basta indicar um tema sobre o qual o
aluno deve buscar informacées como tarefa de casa, sem orientacdes. E necessario,
em primeiro lugar, explicar o que é pesquisa, onde pesquisar e porque pesqui-
sar. Esses momentos devem ser realizados na propria escola, com a mediagao
do professor, até que os alunos aprendam a fazer sozinhos, de forma que con-
sigam abstrair o conhecimento e nio, simplesmente, escrever sobre o assunto e
entregar para obter nota.

Ao tratarmos do método de problematiza¢ao devemos considerar que este
deve proporcionar a constru¢do do conhecimento, provocagio da capacidade
de pensar, de representar, de relacionar e de agir e, a partir de entdo, de trans-
formar a realidade. Isso porque tem sua génese nos métodos de Freire (2001),
que considerava a educagdo como um meio de emancipagao do oprimido, a fim
de que ele reconhega sua atual condi¢io e saia dela por meio da reflexdo e agéo.
Por isso, ao utilizarmos a problematizagao, lidamos mais com a fala dos dis-
centes do que do professor, para que se possa ouvir relatos, opinides e, a partir
destes, construir novos conhecimentos que suportardo e conduzirao o caminho

do sujeito critico e reflexivo.

P EXECUCAO DO PLANEJAMENTO
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Vemos, portanto, que os métodos envolvendo grupos precisam atingir toda a

classe com orientagdes e mediacdes do professor. Nesse meio, a produgdo sis-
tematizada do conhecimento se efetiva de forma participativa, considerando o
que o aluno ja sabe até a (re)estrutura¢ao de novos conhecimentos, bem como
desenvolvimento de competéncias e de habilidades cognitivas, sociais e fisicas.

Os métodos de ensino sdo utilizados para exploragio e aplicagao dos conteu-
dos, a fim de que facilitem a apresentacao dos conceitos e contextos fundamentais
para compreensao da matéria e apreensdo por parte do aluno. Todas essas agdes
precisam estar em consonancia com o plano de aula. Contudo, segundo Veiga
(2006), os métodos de ensino nao sdo os Unicos elementos a serem pensados
como procedimentos. Temos, ainda, que levar em consideragao as estratégias
e as técnicas adequadas a serem utilizadas para que o aluno realmente aprenda
e se desenvolva de forma atuante em sua formagdo, com qualidade de ensino e
aprendizagem. Por isso, discutimos no item a seguir os diferentes meios que o

professor possui para efetivar esses processos.

Procedimentos de Ensino €
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ESTRATEGIAS E TECNICAS PARA ACAO DOCENTE

Para que os métodos de ensino e aprendizagem sejam eficientes, devemos pensar
como procedimentos de ensino os materiais, as técnicas e os locais que utilizare-
mos para potencializa-los. Se com os métodos o docente apresenta, por exemplo,
0s conceitos e os contextos de forma significativa, ele precisa atingir, por meio
de técnicas, as metas estabelecidas com o contetido. Para tanto, deve considerar
os objetivos estipulados, no plano de aula, e elaborar as estratégias. Para exem-
plificar, vamos retomar um excerto do plano de aula elaborado na Unidade 3.
Na unidade anterior, vimos como elaborar um plano de aula, em esséncia;
nesta unidade, veremos como colocé-lo em pratica, por isso precisamos conhecer
diferentes procedimentos de ensino. Nesse plano de aula hipotético elencamos,
como um dos objetivos, “formar cidadaos letrados”, ou seja, que saibam fazer
uso social do que aprenderam. Para atingi-lo, precisamos pensar em estratégias
que fagam o aluno explorar o conteido de forma ativa, se apropriando tedrica
e praticamente do contetido, para que assim ele compreenda sua significancia e

o0 veja como um possivel meio de resolver problemas cotidianos. Apenas depois
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Disciplina: matemética

Conteudo: probabilidade e estatistica

Objetivo: formar cidadéos letrados, que saibam, além de conceitos, fazer
uso social dos conteudos, para que o aluno, por meio das pesquisas
quantificadas, compreenda sua realidade e amplie seus conhecimentos
cientificos.

Método: aulas [...] praticas, [...] apresentacdo em grupo do resultado de
uma pesquisa em malha quadriculada usando gravuras.

Instrumentos e recursos: [...] lapis, borracha; biblioteca; sala de
informatica; [...] malha quadriculada; revistas.

Figura 1: Excerto do plano de aula hipotético
Fonte: as autoras.

de elaborar a estratégia mais eficiente para atuagdo docente é que escolhemos
o método para consecugdo dos objetivos da disciplina e elencamos as técnicas
mais eficientes para o processo de ensino e de aprendizagem (VEIGA, 2006).

Por isso, levando em consideracio o plano de aula apresentado, podemos
adotar como estratégia o trabalho por meio de situagdes problema, que pro-
porciona aos alunos, a partir de conhecimentos sistematizados, construidos
por meio de pesquisas, a resolu¢do de problemas impostos pela professora,
de forma que a solugdo seja obtida com o uso do contetido apreendido. Com
essa estratégia definida, pensamos em métodos praticos para que o professor
envolva a turma, tais como aula prética e pesquisa, como vemos no plano de
aula. Para tanto, usa-se a técnica de resolucdo de problemas, conta-se com
instrumentos que os alunos possam manusear (lapis, malha quadriculada
etc.) para concretizar o que aprenderam e fazer o uso do contetido, neste
caso, a probabilidade e a estatistica.
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Na figura a seguir vemos que esses elementos do procedimento de ensino

possuem diferentes opgdes que podem resultar em métodos distintos:

Figura 2: Procedimentos de ensino adaptado de Veiga (2006)

Fonte: as autoras.

Diante do exposto, compreendemos que cada método de ensino pode derivar
de uma estratégia e de uma técnica diferente. Essa ilustragdo nos ajuda a pen-
sar em algumas possibilidades para 0 mesmo caso. Dessa forma, quais outras
estratégias e técnicas podem ser pensadas para trabalhar estatistica e probabi-
lidade com o fim de formar cidadaos letrados? Elencamos, no quadro a seguir,
algumas possiveis respostas a serem exploradas, que podem ser utilizadas para

diversos conteudos e disciplinas:
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Quadro 1 - Exemplos de estratégias, técnicas, recursos e instrumentos para uso em sala de aula

ESTRATEGIAS TECNICAS RECURSOS INSTRUMENTOS

-Confeccao de -Sucatas;
PROJETOS maquetes. -Atelié da escola. -Isopor;
-Artesanatos; -Cartolina.
METODOROGIAS -Utilizacao de me:cii:glie ias -Computadores
ATIVAS tecnologias. ativasg P :

x -Realizacdo de L. .
FEIRA DE CIENCIA .Ag . -Laboratoério. -Tubos de ensaio.
experiéncias.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Com relagdo aos projetos, trata-se de uma estratégia que pode ser utilizada desde
a elaboragdo dos objetivos de um conteudo, de uma disciplina ou, até, da escola
como um todo. Podemos criar um pequeno projeto sobre estatistica e probabi-
lidade, por exemplo, ou maior, um projeto para a disciplina de matematica que
durara um bimestre, ou ainda um grande projeto envolvendo toda a escola, com
duragdo de um semestre, sobre a aplicabilidade da matematica na contempora-
neidade (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

Algumas institui¢oes da Educa¢do Basica trabalham apenas com proje-
tos, ou seja, a partir dos conteudos curriculares elabora-se um projeto para ser
desenvolvido com os alunos (de uma classe, de uma série ou da escola inteira).
Para tanto, ao elaborar um projeto, precisamos pensar nos objetivos que se pre-
tende atingir, que estdo para além daqueles ja estabelecidos na BNCC (2017), por
exemplo, e no plano de aula, pois se volta as inten¢oes da propria escola com os
alunos, como desenvolver habilidades e competéncias voltadas a socializa¢ao, a
fungdes cognitivas, dentre outras mais especificas que atendam a uma necessi-
dade dessa escola, série ou classe.

Além de objetivos, os projetos apresentam em sua estrutura uma justificativa
que explica sua necessidade, a sele¢do de contetdos que irdo compor os estudos,
um cronograma com o tempo de duragao e os prazos para execugao das ativi-
dades previstas, além da avaliacao, que deve ser especifica. Para Hernandez e

Ventura (1998), essa avaliagdo deve ser realizada ao longo do projeto.
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Figura 3: Projeto Bichos do Jardim

Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Geralmente, essa estratégia resulta na apresentacdo das atividades (cartazes,
materiais confeccionados pelos alunos etc.) para a comunidade interna e externa.
Com isso, hd intimeras questdes a serem trabalhadas com os alunos, e elas vao
além dos aspectos de conteudo: abrangem responsabilidade, cuidado e estética
das atividades, desenvolvimento da escrita de forma que o leitor a compreenda,
reflexdo, sintese e persuasio para apresentagdes ao publico, oratdria, entre outros.

Além de ser possivel criar projetos para qualquer disciplina, hd a oportuni-
dade de se trabalhar com interdisciplinaridade, que, segundo Moraes (2005), é
“[...] uma abordagem epistemoldgica que nos permite ultrapassar as fronteiras
disciplinares e nos possibilita tratar, de maneira integrada, os topicos comuns as
diversas areas”. Seguindo com nosso exemplo, podemos trabalhar a estatistica e
a probabilidade de forma que ultrapassem a barreira da matematica. Pode ser
utilizada a interpretagao textual, a analise de dados da economia do nosso pais,
dentre outras op¢des que envolvam as demais areas cientificas que a escola pre-

cisa trabalhar (portugués, histdria, geografia, ciéncias, educagao fisica e artistica).
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REFLITA

Vocé ja participou de algum projeto enquanto aluno na Educagao Basica?
Se sim, como foi? Essa estratégia de ensino costuma ser significante, pois

trabalha com experiéncias e outras técnicas e recursos diferentes do que

vemos com frequéncia.

Considerando o exposto, o projeto é uma dOtima estratégia de ensino. Além de
organizar os saberes escolares em dire¢do a interdisciplinaridade, como pontua
Serafim e Maia (2014), faz com que o aluno seja sujeito ativo na construgio do
conhecimento e faga uso dos conteudos de forma pratica. Além disso, o fato de
apresentar suas criagdes a amigos e familiares contribui para a questdo afetiva,
visto que serd mais um motivo para aprender, fazer as atividades de forma capri-
chada, proporcionando satisfagdo e (auto) reconhecimento.

No exemplo do quadro 2, apontamos como possivel técnica para projetos
a confec¢do de artesanatos e maquetes. Contudo, ha muitas outras atividades
que permitem a exploracio e o desenvolvimento de habilidades como percep-
¢do, motricidade, raciocinio légico, entre outras. Quanto aos recursos, seguem
0 mesmo principio, ou seja, apesar de poderem ser realizados em ateliés de arte,
projetos também podem ser realizados em sala de aula, auditdrio, quadra espor-
tiva e outros espagos escolares de que se disponha.

Os instrumentos sdo mais vastos ainda, dependem apenas da criatividade
do professor, dos alunos e da intencionalidade de cada atividade. Esse conjunto
de procedimentos de ensino, que utiliza como estratégia os projetos e como téc-
nica a confecg¢do pelas maos dos alunos, se alia bem com o método de pesquisa,
por exemplo, visto que professores e alunos precisam investigar constantemente
sobre conteudos, recursos materiais, entre outros aspectos.

Dentro de ambientes nao formais de aprendizagem os projetos sao utilizados
com maior frequéncia, sendo uma pratica comum e eficaz para atingir objetivos
que as empresas e instituigdes possuem com os momentos de ensino e de apren-
dizagem. Nesses espa¢os ndo formais, os projetos ajudam a efetivar as atividades
de ensino que o profissional utilizara com seus alunos, para atingir determina-

dos objetivos e necessidades dos proprios sujeitos aprendizes.
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SAIBAMAIS

Como ja vimos em capitulos anteriores, o que caracteriza um ambiente nao
formal de aprendizagem ¢é a realizagcao de procedimentos de ensino e de
aprendizagem com objetivos voltados para a atuacao do sujeito em sua
sociedade, sem que haja um curriculo formal, como ha nas escolas. Ficou
curioso sobre os projetos em ambientes nao formais de aprendizagem?
Verifique, no final deste capitulo, em “Leitura complementar’, uma selecao
de alguns projetos desenvolvidos nesses locais que podem ser seu futuro
campo de trabalho.

Fonte: as autoras.

Passamos agora a conhecer as metodologias ativas, que apesar da nomenclatura
nao sdo propriamente metodologias, visto que nao se trata de teorias metodolo-
gico-filosoficas da educagdo, mas sim estratégias que podem ser utilizadas pelo
professor para ensinar seus alunos com participagdes mais diligentes. Devemos
destacar que ndo se trata de algo novo, apesar de ser muito utilizado na atuali-
dade, como salienta Abreu (2009).

Em consonéncia com o autor citado, vimos, na Unidade 2, que a escola nova
ja visava uma pedagogia ativa, com foco no aluno e sua aprendizagem. Dessa
forma, as metodologias deveriam voltar-se para a aprendizagem, como preco-
nizava John Dewey (1859-1952), o nome mais citado na corrente escolanovista.

Para Dewey (1979), a educagao era como um processo de reconstrucao e
reorganizagao das experiéncias de cada um. Logo, ndo deveria ser uma impo-
si¢ao vertical, como ofertava o esquema tradicional, mas deveria proporcionar
o controle do individuo sobre suas proprias experiéncias e personalidade. Sua
concepgio de educagio, portanto, estava interligada a concepgio de experiéncia,
que, por sua vez, é a multiplicidade de relagdes existentes pelas quais os corpos
agem sobre o outro (sujeito ou objeto), de forma que modifique tanto o aluno,
quanto o objeto.

Essa ¢ a esséncia das chamadas metodologias ativas, pois proporcionam o
contato direto do sujeito aprendiz com o objeto de estudo, em uma relagao de

experiéncias que modificam o sujeito, por aprender, compreender e (re)significar
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o objeto; também modificam o objeto que, para o aluno, passa a ter novos signi-
ficados. Os ideais de John Dewey para a educagao foram disseminados, aqui no
Brasil, na década de 1930, por meio do Manifesto dos Pioneiros da Educagéo,
do qual Anisio Teixeira (1900-1971), que também escreveu sobre a pedagogia
de Dewey, foi um dos signatarios. Vejamos um excerto que explica a importan-
cia de se trabalhar com a experiéncia dos alunos:

Quando os alunos estudam assuntos muito distantes de sua experién-
cia, assuntos que nio despertam curiosidade ativa alguma e que estdo
além do seu poder de compreensio, langam méo, para as matérias esco-
lares, de uma medida de valor e de realidade, diversa da que empregam
fora da escola, para as questdes de interesse vital. Tendem a tornar-se
intelectualmente irresponsaveis; ndo perguntam a significagdo do que
aprendem, isto é, ndo perguntam qual a diferenca trazida pelo novo co-
nhecimento para as outras suas crengas e agoes (WESTBROOK; TEI-
XEIRA, 2010, p. 126).

A partir de entdo, as tendéncias que seguiram a escola nova, no Brasil, também
adotaram estratégias que envolviam mais o aluno na construgio de seu proprio
conhecimento, de forma ativa. Como exemplo, podemos citar a tendéncia pro-
gressista, também ja abordada em unidades anteriores, cujo maior representante
foi Paulo Freire (1921-1997), que afirmava:

As criancas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar,
de indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipéteses de
acao, de programar e de ndo apenas seguir os programas a elas, mais do
que propostos, impostos. As criancas precisam ter assegurado o direito
de aprender a decidir, o que se faz decidindo (FREIRE, 2000, p. 25).

A esse método, Freire (2000) chamava de problematizagdo, o qual ja vimos no
primeiro topico desta unidade. A valorizagdo do dialogo ¢é nitida na pedagogia
freireana, e objetiva fazer com que o sujeito desmistifique sua condigdo social
e seja o responsavel por sua propria formacgio e emancipagao humana. Dessa
forma, a atual metodologia ativa possui semelhangas também com a teoria de
Freire (2000), que, assim como a problematiza¢io da realidade e a prética refle-
xiva, é uma estratégia que facilita o processo de ensino, conduzindo o discente a
autossuficiéncia ao mesmo tempo em que proporciona uma aprendizagem par-

ticipativa, consciente e libertadora.
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Por fim, a tendéncia histdrico-critica foi a grande responsavel, no Brasil, pela massi-
ficagdo da utilizagdo de métodos, estratégias e técnicas de ensino que consideram o
sujeito, sua relagdo com o outro e com o objeto de estudo. Esses principios sao utili-
zados até hoje em diversas escolas pelo pais. Com base na teoria sociointeracionista,
pluralizada por Vygotsky (1991), foi possivel compreender que o desenvolvimento
humano se faz nas relagdes e nas trocas sociais, por meio de interacao e media-
¢do. Por isso, mais uma vez, a atual metodologia ativa é vista como uma adequada

estratégia de ensino para alcancar os objetivos de aprendizagem.

Figura 4 - Sala invertida da Unicesumar
Fonte: Unicesumar (2018).

Apesar de muitos considerarem que as metodologias ativas s6 funcionam nos casos
em que o professor utiliza instrumentos tecnologicos, vimos que isso nao ocorre
necessariamente, sobretudo, porque nos anos em que a tecnologia na educagio

ainda ndo era realidade, como na década de 30, ja existiam alunos ativos. Hoje, con-

tudo, com o recurso das salas informatizadas - que algumas escolas ja possuem :I

o0 processo de ensino ¢é facilitado com a estratégia da metodologia ativa. Por isso, i
quadro 1 exemplificamos essa estratégia com o uso de tecnologias como técnicas
de ensino, em que o docente pode proporcionar momentos de aprendizagem por

meio de softwares, internet, entre outros aspectos computacionais. Pode-se, ainda,
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utilizar como recurso as salas de metodologias ativas, as chamadas salas invertidas,
que sdo diferenciadas por permitir que todos, professor e alunos, comuniquem-
-se, vejam-se e interajam de diversas formas. Assim, os computadores podem ser
apenas um dos muitos instrumentos utilizados.

Passamos a analisar, caro(a) aluno(a), a tltima estratégia elencada no quadro 1.
Utilizar como estratégia uma feira de ciéncias é considerar que o aluno é capaz de
promover conhecimento a partir do que foi ensinado e aprendido, sendo isso um
meérito seu, quanto professor, e dele, quanto aluno. Segundo Ormastroni (1990,
p. 7), a feira de ciéncias é “[...] uma exposigdo publica de trabalhos cientificos e
culturais realizados por alunos. Estes efetuam demonstragdes, oferecem explica-
¢Oes orais, contestam perguntas sobre os métodos utilizados e suas condigoes™

Por meio dessa defini¢do, vemos com quantas competéncias e habilidades o
professor pode trabalhar além das exigidas para o conteudo em si. Muito simi-
lares aos projetos, as feiras resultam em apresentagdes publicas que promovem
troca de experiéncias, despertam a curiosidade entre os alunos, suscitam um
compromisso com o saber e uma vontade de aprender, além de proporciona-
rem satisfacao com os trabalhos bem apresentados.

O termo “feira de ciéncias” é utilizado para comportar todas as grandes cién-
cias: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncia, Educagao
Fisica, Artes, entre outras. Dessa forma, as escolas podem trabalhar com uma
tinica 4rea ou todas elas, conforme preferir. E muito comum, para essa estraté-

gia de ensino, que se utilize como técnica as experiéncias,

tanto aquelas realizadas pelo professor, a ¢
fim de explicar e exemplificar, quanto as
realizadas pelos alunos, para praticar o
que aprenderam. Por isso, nas feiras de /
ciéncias, vemos a inte- /
racdo dos alunos com o ;
publico por meio de
experiéncias, o que
coloca o discente

como responsa- o -
vel por repassar o

Estratégias e Técnicas para Acao Docente @
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conhecimento.

Como recurso para realizagao dessas experiéncias, sugerimos os laboratdrios
(de quimica, de fisica, de biologia, entre outros), que muitas escolas possuem.
Contudo, a propria sala de aula, o patio da escola ou as quadras esportivas podem
ser 1dcus de experiéncias, tudo depende do que serd realizado, considerando,
sobretudo, a seguranca dos alunos, do professor e do espago fisico.

O tubo de ensaio ¢ apenas um dos varios instrumentos que podem ser utiliza-
dos para experiéncias, afinal, quando se fala em feira de ciéncias, ele é a imagem
mais projetada pela maioria. Contudo, se falamos em uma feira de Historia ou
de Lingua Portuguesa, por exemplo, os materiais utilizados serdo bem diferen-
tes dos tubos de quimica, correto? Devemos lembrar que cada instrumento esta
intimamente ligado aos objetivos estabelecidos no plano de aula.

Novamente, a interdisciplinaridade pode ser facilmente utilizada na agdo
docente. Em uma feira de Geografia, por exemplo, qual experiéncia mais vemos
nas escolas? Seria aquela que demonstra a atividade de um vulcdo? Dessa forma,
para que o aluno apresente contetidos sobre o vulcido, precisara saber o que é
um vulcio, como é a atividade vulcénica, quais elementos quimicos precisa uti-
lizar para reproduzir uma atividade vulcénica, o que acontece com o solo ap6s
essa explosao, dentre outras curiosidades que facam o publico se interessar pela
apresentacio. O trabalho, portanto, devera ser interdisciplinar, conciliando conhe-
cimentos de geografia, quimica e fisica, por exemplo.

Diante do exposto, caro(a) aluno(a), vemos que ha muitas maneiras de colocar
nosso plano de aula em agao, seja de forma mais expositiva ou mais participativa.
O interessante seria um equilibrio entre ambas, sempre, visando a formagdo do
conhecimento e o desenvolvimento pleno do sujeito aprendiz. De todas as for-
mas, o professor precisa dominar o conhecimento ensinado e os procedimentos
de ensino que serao utilizados, para que se efetive o trabalho na pratica.

Pensando nesse dominio docente é que veremos, no proximo tépico, quais
sao as competéncias e as habilidades de que um professor precisa para ter uma
boa didatica. Além disso, um aspecto fundamental na formagdo de qualquer
profissional é a ética, por isso passamos adiante para compreender tais elemen-

tos essenciais do ser professor.
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COMPETENCIAS, HABILIDADES E POSTURA
DOCENTE

Ao longo de nossa vida escolar temos muitos modelos de professores, alguns
nos inspiram e, em alguns casos, sdo a razao de seguirmos a carreira docente.
Esse contato com a figura docente desde a tenra idade reflete-se no (futuro)
educador que seremos, pois, com base nas experiéncias sensoriais, afetivas e
sociais, podemos reproduzir determinadas didaticas e/ou escolher um cami-
nho totalmente contrario.

Algumas competéncias e habilidades sdo indispensaveis para o “ser
docente”, bem como algumas posturas que sao exigidas desse profissional
dentro e fora de sala de aula. E sobre esse perfil profissional que refletiremos
a partir de agora, a fim de aprender sobre o papel do professor e sua impor-
tancia no processo de ensino e de aprendizagem. Para tanto, nos basearemos
na Resolugdo n° 2 de 2015 do CNE e do Conselho Pleno (CP), que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formagéo inicial em nivel de Ensino
Superior, apresentando os principios e condi¢des de ensino e de aprendiza-

gem para os académicos, futuros professores, a fim de identificar as principais

Competéncias, Habilidades e Postura Docente Q



UNIDADE

competéncias e habilidades exigidas pelo Ministérios da Educagao (MEC).
Também contamos com a ajuda de Philippe Perrenoud, sociélogo suico, cujas
obras fundamentam as teorias aqui expostas.

Vimos em unidades passadas que o professor precisa proporcionar atividades
e momentos que privilegiem o desenvolvimento de competéncias e habilidades
de seus alunos, ou seja, por meio do ensino planejado, o docente ajudara seus
alunos a aprender a teoria dos conteudos, realizar atividades que desenvolvam
habilidades cognitivas, fisicas, sociais e psicoldgicas, para que, por fim, desen-
volvam competéncias por meio da teoria e da pratica, para resolver problemas
do cotidiano com o conhecimento cientifico. Para que isso seja possivel, porém,
o proprio educador precisa desenvolver competéncias e habilidades para lecio-
nar e provocar tudo isso.

As competéncias, segundo Perrenoud (1999, p. 36), sao “[...] importantes
metas da formacéo. Elas podem responder a uma demanda social dirigida para
a adaptac¢do ao mercado e as mudangas e também podem fornecer os meios
para apreender a realidade e néo ficar indefeso nas relagdes sociais”. Podemos
compreendé-las como dominios praticos das situagdes cotidianas que precisa-
mos resolver.

A Resolugdo n° 2 de 2015 do CNE/CP exige que os egressos dos cursos de
graduagao tenham algumas competéncias, o que o documento chama de aptidao.
Dessa forma, espera-se que os académicos saiam aptos a realizarem determina-
das atividades que unem a teoria e a pratica aprendidas durante o curso, de forma
que consigam desempenhar seu trabalho de forma satisfatoria. Vejamos algumas:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a construgio de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria; [...] III - trabalhar na promogéo
da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases
do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacio
basica; [...] VI - promover e facilitar relagdes de cooperagio entre a
institui¢do educativa, a familia e a comunidade; [...] IX - atuar na ges-
tdo e organizagdo das institui¢des de educagio basica, planejando, exe-
cutando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais; XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento
sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre
propostas curriculares e sobre organizacio do trabalho educativo e pra-
ticas pedagogicas, entre outros|...] (BRASIL, 2015, p. 7-8).
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&) unicesumar

Essas chamadas aptidoes que o MEC exige sdo semelhantes as competéncias

para ensinar que Perrenoud (2000) elenca como fundamentais. Ao longo de

seu livro, o referido autor explica dez competéncias:

organizar e
dirigir situacdes
de aprendizagem.
administrar a
propria formacao.

enfrentar
os deveres e
os dilemas

administrar a
progressdo das
aprendizagens.

conceber e fazer
evoluir dispositivos

éticos da de diferenciagdo.
profissao.

Competéncias

para ensinar

envolver os
alunos em suas
aprendizagens e
em seu trabalho.

utilizar
novas
tecnologias.

informar
e envolver
0s pais.

trabalhar
em equipe.
participar da
administracdo
escolar.

Com a andlise das competéncias sugeridas por Perrenoud (2000), verifica-
mos que elas se dividem em quatro grandes grupos de competéncias de um
bom professor contemporaneo, sendo: ensino, mediagao, conhecimento e
gestdo. A competéncia para ensinar ¢ indispensavel, pois sem explicagoes cla-
ras e métodos de ensino eficazes, os alunos nao aprendem. A competéncia
para mediar o contetido entre o sujeito e o objeto parece algo simples, mas
demanda um conjunto de habilidades complexas. A competéncia de conhe-
cer ¢ ampla, visto que envolve uma gama de conhecimentos. Ja a competéncia
de gestdo envolve controle de tempo, de turma, da administragao da escola

como um tOdO, entre outros aspectos.

Competéncias, Habilidades e Postura Docente @
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N
« Administrar a progressao das aprendizagens.
*Organizar e dirigir situagdes

de aprendizagem. « Conceber e fazer evoluir dispositivos

de diferenciagdo.

* Envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seus
trabalhos.

*Trabalhar em equipe.

« Utilizar novas tecnologias.
« Participar da administracao

escolar.
* Enfrentar os deveres e os

dilemas éticos da profissao.

« Informar e envolver os pais.
* Administrar a propria formagéo.

& J
Figura 5 - As grandes competéncias essenciais do professor e as dez competéncias de Perrenoud (2000)
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Mas indissociaveis as competéncias sdo as habilidades. Uma habilidade, segundo
Perrenoud (1999, p. 33), pode ser definida como uma

[...] ‘inteligéncia capitalizada, uma sequéncia de modos operatérios, de
analogias, de intui¢des, de indugoes, de dedugdes, de transposi¢oes do-
minadas, de funcionamentos heuristicos rotinizados que se tornaram
esquemas mentais de alto nivel.

Em outras palavras, caro(a) aluno(a), sdo as agdes em si, os meios pelos quais
colocaremos nossos dominios em pratica para obtermos as competéncias neces-
sarias e resolver os problemas.

Retomando a Resolugao n° 2 de 2015, vista em paragrafos anteriores, notamos
que ela ainda exige que os professores tenham trés habilidades, que considera-
mos importante destacar nesse momento:

II - compreender o seu papel na formagao dos estudantes da educa-
¢d0 basica a partir de concepgao ampla e contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aque-
les que néo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria;
[...] V - relacionar a linguagem dos meios de comunicagéo a educagio,
nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tec-
nologias de informagdo e comunica¢do para o desenvolvimento da
aprendizagems; [...] XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequa-
dos para a constru¢io de conhecimentos pedagdgicos e cientificos,
objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussao e dissemi-
nacdo desses conhecimentos (BRASIL, 2015, p. 7-8, grifos nossos).
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Ao pensarmos nas habilidades dos professores, algumas nos vem logo a mente,
tais como criatividade, paciéncia, pesquisa e persuasio. Essas, de fato, sdo
essenciais e algumas até ja vimos ao longo das nossas unidades, mas, como
cada pessoa possui sua singularidade, precisamos entender que cada pro-
fessor possui diferentes habilidades. As competéncias e habilidades até aqui
mencionadas, contudo, sao indispensaveis para o ser professor e devemos
lembrar que todas podem ser desenvolvidas. Caro(a) aluno(a), pensando
nesse perfil, vocé possui as competéncias e habilidades para ser professor?
Caso a resposta seja nao, tenha calma, pois vocé ainda pode desenvolvé-las.

Comecando pela explanagdo da figura sobre a grande competéncia de
ensinar. Precisamos saber “organizar e dirigir situagoes de aprendizagem”
(PERRENOUD, 2000) ou, segundo a Resolugdo n° 2 de 2015, “trabalhar na
promogao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferen-
tes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2015). Para tal, o professor
precisa ter habilidades para colocar em pratica diferentes métodos de ensino
e aprendizagem, realizar boas mediagdes e ter bom vocabuldrio para se fazer
entender.

Saber “trabalhar em equipe” também se faz necessério, pois o professor
ndo atua isoladamente. Seu ensino esta intrinsecamente ligado ao trabalho
pedagdgico da coordenacio, das equipes de apoio como psicélogos e outros
atores que se fazem presentes sobretudo em casos especiais de alunos que
demandam acompanhamento, professores de apoio e toda a equipe de edu-
cadores. Portanto, seu ensino deve estar em consonancia com todos esses
personagens, o que demanda certas habilidades sociais, tais como saber ouvir,
ser interdisciplinar, entre outras (PERRENOUD, 2000).

A segunda grande competéncia é mediar, no que se refere a “administrar
a progressao das aprendizagens” (PERRENOUD, 2000). Precisamos ter habi-
lidades como a de pesquisar, “utilizar instrumentos adequados para tanto”
(BRASIL, 2015), a fim de encontrarmos novos conhecimentos cientificos
para apresentar aos alunos, de forma que eles passem de seu nivel de conhe-
cimento real para um mais elaborado.
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O professor, para mediar, também precisa ter a competéncia de “conceber e
fazer evoluir dispositivos de diferencia¢ao’, ou seja, compreender que cada aluno
aprende em um ritmo diferente e por métodos diferentes. A compreensdo de
uma classe heterogénea é a chave para o sucesso do ensino e da aprendizagem,
pois diferenciar um aluno - e sua aprendizagem - do outro exige habilidade de
percepgao e criatividade para elabora¢ao de métodos diversificados, a fim de
promover a aprendizagem de todos os alunos (PERRENOUD, 2000).

A grande competéncia de conhecer é primordial para que o professor con-
temporaneo saiba “utilizar novas tecnologias” (PERRENOUD, 2000); aquele que
nao possui essa habilidade pode se tornar obsoleto para o mercado de traba-
lho. Por isso, habilidades como o “dominio das tecnologias” e para “relacionar
a linguagem dos meio de comunicagdo” para transforma-las em instrumentos
de ensino e de aprendizagem sao indispensaveis na atualidade (BRASIL, 2015).

A competéncia de “enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao”
também é importante. Perrenoud (2000) explica que, com a atual sociedade,
fica dificil ensinar os valores civicos e éticos, visto que tanto fora, quanto den-
tro da escola vemos violéncia, discriminagao, dentre outras injustigcas que
emanam da convivéncia social, tornando-se um ciclo em que a sociedade as
reproduz porque a escola contribui, ainda que de forma inconsciente, com a
reprodugdo desse caos. Por sua vez, a escola reproduz porque esta imersa em
uma sociedade desvirtuada.

Contudo, o professor precisa “[...] atuar com ética e compromisso com vis-
tas & construcao de uma sociedade justa, equanime, igualitaria [...]” (BRASIL,
2015, p. 1) para quebrar esse circulo vicioso e criar um novo circulo virtuoso.
Para tanto, habilidades como lideranca e persuasao sao necessarias para ensinar
e convencer desde criangas, jovens e até adultos que o respeito e a ética precisam
prevalecer para uma sociedade melhor.

Ainda como competéncia do conhecer, o professor precisa “administrar seu
proprio conhecimento” (PERRENOUD, 2000), ou seja, continuar sua formagao
ao longo da vida académica, para tanto, habilidades como pesquisa, autoconhe-
cimento e automotiva¢io sdo necessarias para um profissional sempre atualizado
e eficiente. Lembrando que também é pesquisa docente o “conhecimento sobre
os estudantes e sua realidade sociocultural” (BRASIL, 2015).
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A dltima grande competéncia que elencamos ¢ a de gestao. Para um pro-
fessor do século XXI, a competéncia para gerir precisa ser bem desenvolvida,
visto que ele, além de ensinar, administra seu tempo de aula, sua classe e pode
até dirigir uma escola em cargos como o de diretor, atuando na gestdo e orga-
nizagdo das institui¢des, “planejando, executando, acompanhando e avaliando
politicas, projetos e programas educacionais” (BRASIL, 2015). Ainda que o edu-
cador ndo assuma essa cadeira, faz-se necessario conhecer a parte de gestdo da
escola onde leciona, para compreender os trabalhos burocraticos que amparam
seu trabalho didatico em sala de aula. Para tanto, habilidades como investiga-
¢do sdo fundamentais.

Por fim, o professor precisa ter a competéncia de “informar e envolver os
pais” (PERRENOUD, 2000) nas questdes escolares, ou segundo exige a Resolugdo
n° 2 de 2015, precisa facilitar as “relagdes entre a instituicao educativa, a familia
e a comunidade’, para isso, precisa ter a habilidade de “compreender seu papel”
na formagao humana (BRASIL, 2015).

Esse grupo de grandes competéncias, caro(a) aluno(a), demandam habili-
dades que formam o perfil docente exigido na atualidade. O professor de hoje
precisa ser ético para lidar com todas as situa¢des de seu cotidiano, ter multi-
plos conhecimentos (teéricos, praticos, metodoldgicos e técnicos), ser curioso,
criativo e ter disposi¢do para realizar pesquisas e investigagdes de sua area de
atuagdo, tudo para que resulte em um ensino eficiente e eficaz e promova uma
aprendizagem de qualidade. Esse resultado é a didatica. Um professor que tem
didatica é um professor que tem bem desenvolvidas as competéncias e as habili-
dades aqui descritas. Com esse resultado, as aulas sdo esclarecedoras, motivadoras
e inspiradoras.

Esse perfil docente exigido para o professor do século XXI preconiza que
ele tenha dominio de métodos e técnicas que promovam a qualidade do ensino,
para tanto, até a forma de organizagao da sala de aula deve ser planejada. Como
vimos, em topicos anteriores, os procedimentos de ensino sio amplos e cada um
demanda uma organizagao, logo, ainda em seu planejamento, o docente precisa
pensar em como sera organizada a sala de aula para trabalhar com a turma, esti-
pulando desde a disposi¢ao das carteiras (em filas, em semicirculos, em grupos
etc.) até a limpeza da sala de aula. Parecem detalhes insignificantes, mas toda

¢
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a a¢do dentro da escola é educativa. Logo, precisamos ser exemplos e repassar
essa postura. Uma sala limpa, bem iluminada e arejada, com organizagao ade-
quada dos alunos e do professor sem duvida proporciona uma aprendizagem
de maior qualidade.

Precisamos, ainda, dentro da ética profissional, mencionar a vestimenta
adequada dos professores, que deve sempre manter o respeito ao aluno. O que
deve chamar a atenc¢ao na sala de aula é o contetido e nao as roupas do profes-
sorado. O tom de voz também promove respeito entre os integrantes da classe;
um ambiente de aprendizagem nao pode ser nem extremamente silencioso, nem
exorbitantemente barulhento: o equilibrio esta na fala ponderada do professor
e dos alunos, bem como no cuidado com as atividades mais préticas, por isso
o professor precisa pensar bem em quais serdo desenvolvidas em sala, no patio
ou na biblioteca, para que nio se instaure a anarquia na turma nem atrapalhe o
restante da escola.

A postura docente influencia diretamente na formacao do aluno, por isso
precisamos pensar em cada detalhe dos processos de ensino, para que prevaleca
a aprendizagem global de qualidade, por meio de aulas prazerosas e incentivado-
ras, que perdurarao para além do ano letivo, para a vida daquele aluno cidadio.

Pensados todos os detalhes do ensino, pautados no planejamento, ao fim
desse processo ¢ chagada a hora de verificar se tudo o que colocamos no plano
de aula e executamos com os alunos foi bem-sucedido ou precisa de mudan-

cas. Para tanto, precisamos de uma avaliagdo, tema da nossa proxima unidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Prezado(a) aluno(a), como podemos observar, a execugao do planejamento exige
reflexdo sobre muitos detalhes, que vao desde a escolha do método até a forma
como o professor conduz suas aulas e se relaciona com os alunos. Devemos sem-
pre lembrar que a aprendizagem ¢ afetiva e nds, professores, somos os anfitrides
desse processo, ou seja, somos os responsaveis por convidar o aluno a conhecer,
a ser pesquisador. Devemos fazer isso da melhor forma, pois quando nao os tra-
tamos bem, nossos convidados se vdo. Ainda que o aluno permaneca fisicamente
em sala de aula, podemos perder seus pensamentos, sua aten¢ao e sua dedicagao.

Nosso objetivo inicial com esta unidade foi conhecer sobre as praxis e os
métodos de execugdo das agdes estabelecidas por meio do planejamento. Sabendo
que na agdo pedagogica devemos sempre aliar teoria e pratica, fica facil com-
preender a importancia de conhecermos as tendéncias pedagogicas e a visao de
mundo, Homem e sociedade que a escola possui, aliando com métodos que for-
mam o sujeito esperado.

Na sequéncia, exploramos algumas estratégias e técnicas da a¢ao docente,
para colocar em pratica o planejamento com eficiéncia e eficacia. Vimos que
essa escolha deve considerar as concepgdes e a organizagao que a escola possui.
Por fim, refletimos sobre as competéncias, habilidades e a postura necessarias
para um professor com didatica, que tem o papel de formar cidaddos criticos,
reflexivos, éticos e dotados de competéncias e habilidades cognitivas, fisicas,
socioemocionais, dentre outras.

Ap6s executarmos as agoes planejadas, precisamos avaliar. A avaliagao néo
¢ uma puni¢do nem um mero processo de atribui¢ido de notas por meio do jul-
gamento do que o aluno realizou. Trata-se de um processo de reflexdo, que
avalia de forma qualitativa tanto o aluno (a fim de identificar o que ainda pre-
cisa aprender, identificar as competéncias e habilidades que precisam desenvolver
ou potencializar), quanto o professor (para que possamos encontrar as falhas do
nosso planejamento, melhorar as proximas aulas e readequar o que deu certo).
Convido vocé, caro(a) aluno(a), a refletir sobre o processo de avaliagdo na pro-

xima unidade.
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1. Freire (2001) nos ensina que todas as agdes pedagdgicas devem estar pautadas em
teorias, da mesma forma que as fundamentagoes tedricas emergem de praticas ja es-
tudadas e sistematizadas. Sobre essas a¢des indissociaveis, é correto afirmarmos que:

a) O professor e o sujeito aprendiz devem sempre partir de uma teoria antes de reali-
zarem praticas dentro do ambiente de aprendizagem.

b) A praxis é o elemento que define como deve ser a acdo pedagogica, ou seja, a alian-
¢a entre teoria e pratica, sem dicotomias.

¢) Os alunos precisam de professores que saibam mais sobre teoria do que pratica,
pois um professor sem teoria ndo consegue dar aula, mas um professor sem pratica
pode usar somente a teoria.

d) E na préatica que surge a teoria. Dessa forma, o professor deve estar mais preparado
para atuar do que ter um repertério tedrico.

e) Sendo a teoria e a prética indissociaveis, precisamos que a formacao de professores
forneca conhecimentos dessas duas formas, o que atualmente ndo acontece.

2. Libaneo (2013) aborda diferentes métodos que o professor pode utilizar a fim de pro-
mover uma aula mais dinamica e atrativa. Considerando que métodos sao conjuntos
de agdes utilizadas para viabilizar o processo de ensino, analise as afirmativas abaixo:

I. A exposicao demonstrativa pode ser atrativa ao aluno pelo fato de poderem ter
contato com o objeto de estudo por meio de experimentos.

. A exposicao verbal é um método que, se bem dominado pelo docente, pode se tor-
nar interessante ao aluno. Podem ser feitas, por exemplo, apresentacdes de curiosi-
dades sobre o objeto de estudo.

ll. Os seminarios também podem ser mais dinamicos, na medida em que o professor
os relaciona com estudos de caso. Pode-se, entao, discutir sobre o objeto de estudo
a partir de casos reais ou ficticios.

IV. O uso de computadores para realizacao de atividades também é um método atra-
tivo para as geragOes atuais, que vivem em contato com a tecnologia e possuem
maior interesse por tais meios.

Esta correto o que se afirma em:
a) I, llelll, apenas.
b) I, llle IV, apenas.

)
)
o) Il llle |V, apenas.
d) lelll, apenas.
)

e) LI Melv.



_moos_{(0)

3. Imagine que vocé possui um aluno com dificuldade de atencao e planejou realizar ati-
vidades ao ar livre. Ao verificar o local, porém, percebeu que ha varios detratores (mo-
vimentagao intensa de pessoas, multiplos estimulos sonoros, entre outros elementos).
Dessa forma, vocé precisa alterar alguns elementos para potencializar o processo de
aprendizagem, de forma que o aluno, que ja possui uma dificuldade de aprendizagem,
nao seja prejudicado por esses elementos. Sendo assim, o mais coerente seria:

a

b

Mudar o método de ensino, de demonstrativo a expositivo.
Alterar o recurso, levando o sujeito para um ambiente com menos estimulos externos.
C

d

Trocar a metodologia de ensino, substituindo o ensino ao ar livre pelo local fechado.

= - = =

Reformular os instrumentos de ensino, pois se o aluno tem dificuldade de atencao,
precisa de instrumentos com os quais possa ver mais do que interagir.

e) Nao utilizar tendéncias pedagdgicas, pois em casos de dificuldades cognitivas nenhu-
ma se aplica.

4. Betina é uma adolescente muito inteligente e possui algumas habilidades invejaveis.
Considerando habilidades como recursos cognitivos que nos auxiliam no desenvolvi-
mento de determinadas atividades, assinale a alternativa que corresponde a possiveis
habilidades de Betina:

a) Bem-estar e satde.

b) Personalidade forte.

¢) Boa atencao e memoria.

d) Disposicao para realizar atividades.
e) Perseveranca.

5. Em todos os campos de atuagao, ha um perfil exigido. No caso de atuacdes em ambientes
formais e nao formais, podemos elencar como necessario para o perfil do professor:

I. Ter dominio de métodos e técnicas que promovam a qualidade do ensino.
II. Ter competéncias para lidar com a diversidade.
[ll. Ser um profissional ético.
IV. Ser um pesquisador.
Esta correto o que se afirma em:
a) |, Ilelll, apenas.
b) I, lll e IV, apenas.

)
)
c) |, llelV, apenas.
d) Il T e IV, apenas.
)

e) I, 1elV.
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Prezado(a) aluno(a), ao longo das unidades, vimos que saber fazer um bom pla-
nejamento, bem como dominar diferentes procedimentos de ensino é necessario
em todas as profissoes. Isso fica mais explicito quando tratamos de um profissional
que ensina e um sujeito que aprende, tanto nas escolas, que é o caso dos docentes,
quanto em ambientes ndo formais, caso de professores, instrutores, entre outras
denominacgoes, aos quais a didatica é fundamental. A seguir, apresentamos alguns
projetos que sao utilizados como procedimentos para a execucao de planejamen-
tos em academias, hospitais e Organiza¢des nao Governamentais (ONGs).

O primeiro ambiente que selecionamos em que ha um profissional que ensina e um
sujeito que aprende - logo, hd promogao da aprendizagem - é a academia. Muitos
acham que, ao frequentar a academia, estdo apenas fazendo atividades fisicas para
emagrecer ou ganhar massa muscular. Na verdade, quando o personal trainer ou
instrutor da academia (na condicdo de professor) explica ao sujeito (na condicao de
aluno) como executar os exercicios de forma correta e para que serve determinada
atividade, estd ensinando-o a cuidar da saude (BARBANTI, 1994). Vemos, portanto,
que esses profissionais também precisam ter didatica para ensinar, bem como ne-
cessitam de um planejamento e procedimento de ensino para cada aluno.

Muitas academias utilizam projetos que estimulam os alunos a atingirem seus ob-
jetivos; como exemplo, o projeto verao. Segundo a pesquisa de Santos (2016), os
motivos que mais levam as pessoas, atualmente, a frequentarem as academias sdo
a busca por corpos saudaveis e por um fisico mais condicionado. Nessa perspectiva,
muitas dessas empresas elaboram o “projeto verao’, em que os alunos que desejam
participar se inscrevem e informam seus objetivos fisicos. Cada aluno e seu respecti-
vo professor elaboram o planejamento de atividades que fardo ao longo do periodo
em que o projeto serd realizado, por exemplo, trés meses. Dentro desse periodo,
os professores e alunos se dedicam a alcancar os objetivos e quem consegue pode
ganhar gratificacbes da propria academia.

Esses projetos das academias sdao elaborados pelos donos em parceria com seus
instrutores e demais funcionarios. A empolgacdo com as possiveis premiacoes e a
competitividade sdao apenas alguns dos aspectos que impulsionam o aluno a alcan-
car seu objetivo, mas para que esse e outros projetos das academias deem certo é
necessario planejamento e professores com didatica.

O segundo ambiente ndo formal de aprendizagem que abordaremos é o hospital.
Como muitas criangas e adolescentes em idade escolar precisam ficar internados
por longos periodos, ficam afastados da escola. Contudo, a LDBEN 9.394/96 prevé,
em seu artigo 58, paragrafo 2°, a garantia a educacdo, mesmo quando o sujeito fica
hospitalizado. Por isso temos muitos professores que atuam dentro de classes hos-
pitalares (BRASIL, 1996). De acordo com Faria (2013, p. 43), no ambiente hospitalar,
a educagao implica em:
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[...] utilizar praticas pedagdgicas que desenvolvam ao mesmo tempo a razao, sen-
sacao, sentimento e intuicao. Nesse cenario, educar vai além de transmitir conheci-
mentos e construir o saber sistematizado. Na verdade, a educagao assume um sen-
tido terapéutico, pois desperta no educando uma nova consciéncia que o faz deixar
de lado a posicao de pessoa hospitalizada para assumir uma postura positiva de
transformacao e aquisicdo de conhecimento.

Com esse objetivo diferenciado, nas classes hospitalares, temos projetos voltados a
“Humanizacao do Atendimento Hospitalar’, em que o perfil dos profissionais é bem
delineado, visto que precisam ser pessoas pacientes, éticas e emocionalmente pre-
paradas para lidar com pessoas acamadas, em alguns casos em estagio terminal, a
fim de promover um atendimento humano. Os professores dessa classe também
precisam saber fazer planejamentos de ensino flexiveis devido as fragilidades de
cada aluno/paciente. Os procedimentos de ensino devem ser cautelosamente esco-
Ihidos, devidamente esterilizados e apropriados para cada aprendiz.

Por fim, temos as ONGs, ambientes ndo formais de aprendizagem que promovem
o ensino de muitos assuntos por meio de projetos, a fim de cooperar na superacao
das necessidades de determinadas comunidades em que o Estado nao investe em
politicas publicas. Dessa forma, cada ONG possui projetos que favorecem sua comu-
nidade. Por exemplo, a ONG Comunidade Educacional para o Trabalho, da cidade de
Lins-SP, possui projetos voltados ao desenvolvimento profissional de jovens, visto
que, no inicio de suas atividades, a comunidade apresentava um nimero muito alto
de pessoas sem escolaridade, que ndao conseguiam trabalho (CASTARANELI; SAN-
TOS; PACHECO, 2007).

Considerando o exposto, muitas ONGs existem com diferentes objetivos e atuam
por meio de varios projetos: saude, lazer, musicalizagao, entre outros, que devem
contar com a atuacao de profissionais que possuam didatica, saibam planejar e te-
nham conhecimento de diferentes procedimentos de ensino, para contribuir com a
formacao dos cidadaos que frequentam essas instituicoes.

Nesse contexto, caro(a) aluno(a), vemos que os ambientes ndo formais de aprendi-
zagem atuam muito mais com projetos do que as préprias escolas. Portanto, é sem-
pre bom saber como trabalhar com projetos, desde sua elaboracao até a execucgao.

Fonte: as autoras.
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LIVRO

Pedagogia e pedagogos, para qué?

José Carlos Libaneo

Editora: Cortez

Sinopse: apesar de o titulo ser uma chamada para pedagogos,

o conteudo do livro aborda as praticas educativas, a didatica
contemporanea e o papel do professor na atualidade. Dessa forma,
todos que atuam com as relagdes de ensino podem ler esse livro e
refletir sobre os meios de se fazer educagao.

Além da sala de aula

Ano: 2011

Sinopse: baseado em fatos reais, a historia se passa em

uma escola de abrigo, retratando o primeiro emprego da
professora Stacey Bess. A escola é improvisada e a vaga de
professor seria temporaria, mas ao chegar no local, Stacey
vé a precariedade da instituicdo, que na verdade é um local
improvisado, sem recursos, que mal possui quadro, carteiras
e merenda escolar. Isso dificulta o trabalho docente, mas

por meio da trama descobrimos que a professora consegue
ensinar adequadamente, superando as dificuldades e
oferecendo educacgao de qualidade e inspiracao.
Comentério: Por meio desse filme, vemos que além de
estarmos preparados para dominar os procedimentos de
ensino mais contemporaneos, como as tecnologias de
comunicagao voltadas para a educacao, precisamos também
dominar os procedimentos mais rudimentares, de forma que a aprendizagem seja sempre a
prioridade.

@ NA WEB

Another Brick in the Wall Pink Floyd (1979)
https://www.youtube.com/watch?v=YR5ApYxkU-U

Comentario: Neste clipe vemos cenas de uma educacdo escolar tradicional de tempos bem
remotos, em que o professor era uma figura autoritaria e os alunos sujeitos passivos no processo
de aprendizagem. A letra aborda o apelo de alunos da época, dizendo “[...] Nés ndo precisamos de
nenhuma lavagem cerebral [...] Em suma, é apenas mais um tijolo no muro [...]". Os artistas criticam
0 abuso de poder, que muitas vezes passava de insultos verbais para castigos fisicos. Vimos no
decorrer dos capitulos que ao longo do tempo a sociedade e a escola superaram esses aspectos
negativos da educacdo tradicional, mas alguns de seus métodos de ensino ainda persistem. O
importante é que a educacao escolar seja uma oportunidade de reflexdo e emancipagao humana
independentemente de suas metodologias e métodos; somente assim, professores e alunos

néo serao vistos como “tijolos de um muro’, mas, sim, parte significativa e mobilizante de uma
sociedade.
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GABARITO

1. Opgao correta é a B.
2. Opgao correta éa A.
3. Opgao correta é a B.
4. Opgao corretaéa C.

5. Opgao correta é aE.





